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 )الأصوات(تعميم المغة العربيّة لمناطقين بغيرها: إشكالات في المنهج
  تونس/ نجاة الطاهر قرفال . الباحثة

  الملخّص  

سيّما ما يزاؿ الدشغل الدنهجيّ يتصدّر الشواغل التعليميّة. كاللغة العربيّة تشتًؾ مع بقيّة اللغات الإنسانيّة في جملة من الكلّياّت كلا          
ة للناطقتُ بغتَىا، في تحقيق مقاصد العمليّة التعليميّة كخاصّة الدتعلّقة باللغة كبصفة أخصّ اللغة العربيّ ما يتّصل بالدنهج الذم تبرز قيمتو 
كىي إلى جانب ذلك تحمل في طياّت العمليّة التعليميّة خصوصيّات تعُزل إلى ما تتميّز بو من خصائص كبشكل دقيق تعليميّة الأصوات. 

تلقّي. االدتعلّ  إف كاف صوتيّة كمعجميّة كتركيبيّة كدلاليّة. كمن غتَ الدقبوؿ منطقا كمنهجا أف يتوجّو الباثّ باعتماد الطريقة ذاتها إذا اختلف الد
ستواه التعليميّ من الناطقتُ بغتَ اللغة العربيّة، اقتضى إاهامُو اللغةَ العربيّة كاهمُو إياّىا مقوّمات منهجيّة لستلفة تتناسب مع سنّو كثقااتو كم

إعادة بنائها في ضوء ما تتطلبّو اللغة العربيّة كطبيعتو النفسيّة أيضا. كمن ىنا كاف لا بدّ من إعادة النظر في الإشكالات الدنهجيّة كتفكيكها ك 
تجاكز التنظتَ إلى الإجراء من خلاؿ التعرّؼ على باعتبارىا مادّة درس ككذلك ما استجدّ في عالم الدناىج التًبويةّ الحديثة القائمة على 

 .مشكلة كلزاكلة إلغاد حلوؿ لذا-صعوبات

 تعلّ .-تعليميّة-غتَ الناطقتُ بها-عل  الأصوات-ةاللغة العربيّ -الدنهج-: إشكالاتالكلمات المفاتيح
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Abstract 

        The systematic approach still leads educational concerns. Arabic is shared with other human 

languages in a number of faculties. In particular with regard to a curriculum whose value is valuable 

in achieving the aims of the educational process. Especially in relation to the language and, in 

particular, the Arabic language for non-Arabic speakers, And accurately teach sounds. In addition, 

the process of learning carries specificities properties attributed to the characteristics of sound and 

lexicon Audio, lexicon, syntactic and semantic. It is not acceptable for logic and method to go by 

way of adopting the same method if the recipient differed. The learner, if he is a non-Arabic speaker, 

needs to understand the Arabic language and understand it with different methodological factors that 

suit his age, culture, educational level and psychological nature. Hence, it was necessary to 

reconsider the methodological problems and to dismantle them and rebuild them in light of what is 

required by the Arabic language as a lesson material As well as what is new in the world of modern 

educational curricula based on transcendence theory to the procedure through the identification of 

difficulties - a problem and try to find solutions to them. 

Key words : Problems - method - Arabic - phonology - non-native speakers - didactic - 

learning. 

 مقدّمة:

خلاصة  تقييمو علميّا كتقولؽو معراياّ كقواا على إشكالاتو كانطلاقا من نصادر انقوؿ لا يثُبت التلقّي العلميّ جدكاه ما لم يت ّ 
كالدادّة  2تقيي  الدثلّث التعليميّ: الدتعلّ  كالدعلّ ذلك في  1لرهودات الدعلّ  ككفاءتو الدهنيّة كغُن  الدتعلّ  منهما. كلؼتزؿ منظور التعليميّة

الألفيّة الثالثة، مدار تحوّلات. كقد الدشهد التًبومّ كاف، مع مطلع ا كإفّ تقدلؽنا للمتعلّ  على الدعلّ  لو، باعتقادنا أكثر من مبررّ. .3التعليميّة
اهو الذم منو تنبثق إرادة اعل  حدث تبادؿ في الأدكار التًاتبيّة. اما عاد الدعلّ  لزور العمليّة التعليميّة كإلّظا بدا التًكيز مكثفّا على الدتعلّ .

                                                           

 الأىداؼ بلوغ قصد الدعراة نقل ك الدوادّ  تدريس عل  ىو : الديداكتيك" . )نسخة رقميّة(194-192، ص 2015مرداد، سهاـ، ، ، معجم مصطلحات التربية والتعليم  1
 كمشاكلها مفاىيمها تدريس ككيفيّة كمنطقها؛ بنيتها في التفكتَ خلاؿ من الدختلفة؛ الدراسيّة التخصّصات تدريس بالتحديد أك عامّة، بصفة التدريس موضوعو الدنشودة...
 .اكتسابها" كصعوبات

https://drive.google.com/file/d/0B8YBxLCt_kr-SFc3VUd2eUdtZDg/view 
 كلظط التواصل(. كالطريقة كالمحتول كالدتعلّ  الأىداؼالدعلّ  أحد مكوّنات العمليّة التعليميّة )  2
 . لدعراة أعمق، انظر:triangle didactiqueكيعرؼ عند علماء الديداكتيك ب  3

Le système didactique : Introduction à la didactique , Karine Robinault ,– Master Didactiques et 
Interactions Octobre 2006, p. 10 
http://icar.univ-lyon2.fr/equipe2/master/data/cours_A3E/systeme_didactique.pdf 

 (Triangle Didactique Meirieu)مثلّثات ميريو التعليميّة  كانظر خاصّة 
https://www.google.tn/search?q=triangle+didactique+meirieu&sa=X&noj=1&tbm=isch&tbo=u&source=univ&ve
d=0ahUKEwjxlbSX--LUAhWJQBoKHZHdAawQsAQIIg&biw=1366&bih=589 

http://icar.univ-lyon2.fr/equipe2/master/data/cours_A3E/systeme_didactique.pdf
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لّميّ كاق غاياتو. كللمعلّ  مهمّة تحويل الدعراة العالدة إلى معراة التعلّ ، كىو الذم يفجّر طاقاتو الإبداعيّة كيبتٍ ذاتو معراياّ كيصوغ سلوكو التع
 للمعراة تحويل عامّة يستوعبها الدتعلّ  كيستسيغها. كتعُرؼ عمليّة التحويل ىذه، عند ذكم الاختصاص، بالنقل الديداكتيكيّ الذم "ىو

 ّـ حالتها من العالدة  . 1كالتعلّ " للتدريس معراة إلى الخا

كاف الدوضوع   اكلدّ . اللغة العربيّة لغتَ الناطقتُ بها 2بتعليميّة النظر في الإشكالات الدنهجيّة الدوصولة إلى البحث ىذهكرقة  تسعى 
و كاف التوجّو إلى مسألة الالتباس الصوتّي كالصورمّ في حركؼ اللغة العربيّة. كقد أثبت الدرس اركعُ  و، متشعّبة  مسائلُ  ه، كثتَة  حيػّزُ  متّسع  

    3(Brousseauبرصّو) مشكلة على حدّ تعبتَ-التعليميّ اكتنازىا بوضعيّات إشكاليّة أك كضعيّات
غتَ الناطقتُ  إشكاليّة البحث: ما ىي أىّ  السبل لتحويل الدعراة العالدة إلى معراة عامّة تيسّر استيعاب الدرس الصوتّي لدتعلّ  اللغة العربيّة من

 بها؟ 
آليات الاشتغاؿ مفهوميّ كنثتٍّ بعلوـ اللغة العربيّة: دكاعي التعلّ  كمهاراتو كنثلّث بالدقطع التعليميّ ك  بمدخلنتوخّى خطةّ نستهلّها 

 اللغومّ ايو. ثمّ لطت  باستنتاجات.
 . مدخل مفهوميّ: 1

 الدشكلة.-كالوضعيّة اؿ كالدنهجإفّ لضبط الدفهوـ أثرا بالغا في العقد التواصليّ. لذلك ننظر في مفاىي  الألفاظ التالية: اللغة كالإشك
 . اللغة:1.1

. 4"قوـ عن أغَراضِه ، كىي اػُعْلة  من لَغَوْت أَم تكلَّمت اللُّغة: اللِّسْنُ، كحَدُّىا أَنها أَصوات يعُبرِّ بها كلّ : "لسان العرباللغة في  -
 إف لم لضتفظ من ىذا التعريف بكوف اللغة أصواتا كظيفتها التعبتَ عن أغراض الناس. كالوظيفة التعبتَيةّ تقتضي انتباىا للمسألة الصوتيّة التي

 تؤخذ بعتُ الاعتبار كقع الالتباس في الدعاني. كىا ىنا تنبثق بعض إشكالات الدنهج.  
. كما 5بّر بها كلّ قوـ عن أغراضه ... كيقاؿ: سمعت لغاته : اختلاؼ كلامه ": "اللغة أصوات يعالمعجم الوسيطكاللغة في -

لسان رغ  كونو حديثا نسبيّا، كرغ  تطوّر الجهاز الدفاىيميّ في اللغة العربيّة لم يتجاكز تكرار ما كرد في  المعجم الوسيطيلاحظ ىنا أفّ 
 .العرب

 . الإشكاؿ:2.1
                                                           

 . 15ص ، مرداد، سهاـ، ـ. سمعجم مصطلحات التربية والتعليم،  1
 Didactic- Didactiqueكالتعليميّة يقابلها تباعا في اللسانتُ الفرنسيّ كالإنقليزمّ :  2

:"ىي الدراسة العلميّة لطرؽ التدريس كتقنيّاتو كلأشكاؿ تنظي  مواقف التعلي  التي لؼضع لذا الدتعلّ  قصد بلوغ  تحليل العمليّة التعليميّةعرّؼ لزمّد الدريج الديداكتيك في كتابو 
 عمل: جماؿ، اريق التدريس وطرق المناىج مصطلحات معجمحركيّ الدهارمّ..."نقلا عن -الحسّ الأىداؼ الدنشودة سواء على الدستول العقليّ الدعرفّي أك الانفعالّي الوجدانّي أك 

، 2011العربي، الرباط،  الوطن في التعريب تنسيق مكتب -كالعلوـ كالثقااة للتًبية العربيّة حمود، الدنظّمة الشيخ حسن كلزمد سعود عمار كعلي الدوسوم كساـ الحنصالي كعلي
 .100ص 

3 didactique -a ( بتعبتَ برصّوGuy Brousseau( ارنسيّ معاصر من أعلاـ التعليميّة ،)Didactique.) 
 .252-251ك(، صص -غ-مادّة: )ؿ15ىػ، ج 1300، لبناف، دار صادر، 1، ابن منظور، أبو الفضل، ط لسان العرب  4
 .831ـ، ص 2004-ىػ1425، مصر، مطبعة الشركؽ الدكليّة، 4، لرمع اللغة العربيّة، ط المعجم الوسيط  5
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. كأَشْكَل عَلَيَّ الَأمُر... ككل لُسْتَلِطٍ مُشْكِل  الأمر: التبس... كمنو قيل للَأمر الدشتَبو أَشْكَل  : "لسان العربفي  1الإشكاؿ -
. تشي الدعاني الدائرة حوؿ لفظ الإشكاؿ بالوقوع في الخلط كالالتباس اللذين يستوجباف معايتَ 2": مُشْتَبِو  ملتَبِسمُشْكِل  ... كحَرْؼ مُشْكِل  

 لبياف.لتحقيق الوضوح كا
. نسجّل إضااة تتمثّل في ربط الإشكاؿ 3: "الأمر يوجب التباسا في الفه ... الدشكل: الدلتبس"المعجم الوسيطكالإشكاؿ في  -

 بمسألة الفه . كىا ىنا نقتًب بالدفهوـ من الدلالة التي تتّصل بمنهجيّة تعلي  اللغة لغتَ الناطقتُ بها.
 . الدنهج:3.1

نهج: طريق  نػَهْج : بػَتُِّ  كاضِح ... كالجمعُ نَهجات  كنػُهُج  كنُهوج ... كطرُُؽ  نػَهْجَة ، كسبيل  مَنػْهَج : كَنػَهْجٍ.  " :لسان العربالدنهج في  -
هَجِ". احتفى ابن منظور بمادّة)ف َنػْ

هَجُ الطريقِ: كضَحُو. كالدنِهاجُ: كالد ج(. اشقّق اللفظ. كلكنّو لم لؼرج عن معتٌ الطريق الواضح. -ق-كمَنػْ
 ما الطريق عندنا سول الدنهج كما الوضوح سول النجاعة في التعاطي مع إشكالات الدنهج ذاتو.ك 

: "نهج الطريقُ كضُح كاستباف... الدنهاج: الطريق الواضح... الخطةّ الدرسومة )لزدثة( كمنها منهاج المعجم الوسيطكالدنهج في  -
. لضتفظ من ىذا التعريف ب"الخطةّ الدرسومة" التي تدؿّ على أفّ الدنهج ليس لرردّ 4"الدراسة كمنهاج التعلي  كلضوىا... النهج البتُّ الواضح

                                   طريق كاضح كإلّظا ىو تخطيط لو بدء كمنتهى كتتقدّـ مراحلو كاق نسق لسصوص كتخضع لتدرجّ. اتبتدئ بالأبسط كصولا إلى الدركّب...       
كلشاّ جاء في تعريفو أنوّ "كلّ الخبرات التًبويةّ كالثقاايّة كالاجتماعيّة التي يتلقّاىا التلميذ في الددرسة أك  الدنهج اصطلاحا: -
نصر . لؽكننا القوؿ إفّ الدنهج ىو جملة الإجراءات التي يوظفّها كلّ من الدعلّ  كالدتعلّ  عند التعلي  كالتعلّ . كىو، من ىذه الزاكية ع5غتَىا..."
العمليّة التعليميّة جامع بتُ طرايها الرئيسيّتُ. كلؽكننا أف نسجّل استيعاب الدنهج للمتعلّ  أيضا. كىذا من مستحدثات مفهوـ  من عناصر
 الدنهج. 

أاضى ىذا النظر في مفهوـ كلّ من اللغة كالإشكاؿ كالدنهج إلى تبياف الصلة الدلاليّة بتُ ىذه الألفاظ الثلاثة، كلاسيّما في لراؿ 
أك النقل    كالتعلّ . إذ على الدعلّ  كالدتعلّ  إدراؾ جوىر عمليّة نقل اللغة من باثّ لستصّ ايها كمتلقّ يركـ اكتسابها. كبتُ البثّ كالتقبّلالتعلي

ب خطةّ ما، كالاكتساب تنج  علاقات جدليّة بتُ طرفي عمليّتي التعلي  كالتعلّ . ىذه العلاقات الدتعدّدة كالدتنوّعة كالدتجدّدة ىي التي تتطلّ 

                                                           

علي  اللغة العربيّة لغتَ الناطقتُ بها يعدّ من القضايا التي شغلت الدختصّتُ في ىذا المجاؿ. كنذكر على سبيل الدثاؿ، لرموعة نشتَ ىنا إلى أفّ الوعي بالإشكالات الدنهجيّة في ت  1
، مركز الدلك عبد اللهاللغة العربيّة في تركيامن الدقالات التي حواىا، بتُ داتّيو، كتاب   بن عبد العزيز الدكلّي لخدمة اللغة ، تأليف لرموعة من الأكادلؽتُّ، تحرير: لزمود لزمّد قدكـ

الخولي،  . ك مُشكلاتُ تعَلُّمِ اللغةِ العربيةِ في تركيا وحُلول  مُقترحة  لهاالأسود، حستُ، . كتحديدا في المحور الثالث منو. كمن ىذه الدقالات نذكر: 1438/2016، 1العربيّة، ط
ملاحظات  :بغيرىا في تركيا= =أىمّ مشكلات برامج تعليم اللغة العربية للناطقينصنوبر أحمد، ، ك حلّها وطرق بها الناطقين لغير العربية تعليم مشكلاتكريم ااركؽ، 

. كىذا يبرىن على "قلب الصفّ ىو الحلّ" العربية لغير الناطقين بها:كليات الإلهيات في تركيا أنموذجا اللغة مشكلات تعليم، ك عبد الحميد، علي عبد الواحد، ميدانية
 يّة طرح إشكالات الدنهج  كأكلويتّو.ألعّ 
 .357-356، صص11، ـ. س، ج لسان العربابن منظور،   2
 .491، لرمع اللغة العربيّة، ـ. س، صالمعجم الوسيط  3
 .957، ـ. س، ص المعجم الوسيط  4
 .10-9القاىرة، د.ت، صص ، عبد الدوجود، لزمد عزّت، كآخركف، دار الثقااة للطباعة كالنشر، أساسيّات المنهج وتنظيماتو  5
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نهجا نطلق عليها تسميات من نوع: منهج كمنهجيّة كمنهاج. على الباثّ كالدتلقّي الوعي بأفّ ىذه الخطةّ منتَج مشتًؾ بينهما. لؼتار الباثّ م
ت ما كاف الباثّ يراه مناسبا لنقل الدعراة اللغويةّ إلى متلقّ معلوـ عنده. كيتفاعل الدتلقّي مع ذلك الدنهج بطريقة أك بأخرل اتنج  إشكالا

-ليعلمها مسبقا كإف كاف عليو أف يفتًض، نظرياّ، كقوعها قبل إجرائها. كنرل أفّ ىذه الإشكالات لؽكن أف تجد حلولا لذا في الوضعيّات
 الدشكلة؟-الدشكلة. اما الوضعيّة

 le)العقد الديداكتيكيّ : 1تعمالو منهانشتَ أكّلا إلى أفّ مفاىي  التعليميّة كثتَة كلكن نذكر ما غلب اس. الوضعيّة الدشكلة: 4.1
contrat Didactique)  كمستول صياغة الدفهوـ(Niveau de formulation d'un concept)   كالنقلة الديداكتيكية

(Transposition didactique)  كالنموذج الديداكتيكي(Modèle didactique) العائق  -كالذدؼObstacle)-
Objectif) الدشكلة-كالوضعيّة (Situation-Problème كنرل أفّ ىذا الدفهوـ التعليميّ الأختَ يتناسب كثتَا مع الدسألة ...)

 الدراد، ىنا، البحث ايها.
 "مشكلة كلّ  كىي : التعليميّة كإف بصيغة الجمع: "الوضعيّاتالدشكلة يستدعي النظر في مفهوـ الوضعيّة -التعريف بالوضعيّة إفّ 

 كمعقولة منتظمة للحلّ  قواعد كإلغاد معلومات كاستقباؿ كبنّاءة نشيطة تعليميّة ستَكرة في الدخوؿ من كتدكّنو بالنسبة إلى الدتعلّ  تحدّيا تدثّل
 . 2أاضل" معرفي مستول إلى بالدتعلّ  تسمو

متكاائة من حيث النوع  كىي غتَ كالدعراة. كالدعلّ  أقطاب: الدتعلّ  ثلاثة بتُ تجمع مثلثّة كضعيّة بكونها التعليميّة الوضعيّة كتدتاز
  كالانتظارات.

( يقرّر:"... Robert Noirfalise. اهذا ركبار نواراليز )3( في لراؿ الوضعيّات التعليميّةBrousseauكقد ذاع صيت برصّو)
كقد تعدّدت الوضعيّات عنده تعدّد نعت: الوضعيّة الفعليّة  .4مسالعتو في حقل الديداكتيك ... تتمثّل في نظريةّ الوضعيّات التعليميّة"

 . 5مشكلة-كالأساسيّة كالخاصّة، مثلا، كتعدّدت كذلك تعدّد إضااة: كضعياّت تواصل، مثلا، ككذلك جاءت في علاقة مزجيّة: كضعيّة
إفّ الوضعيّات أكثر عددا تتحكّ  ايها. اقاؿ: "كقد عبّر عن ىذه الكثرة الدتكاثرة في الوضعياّت، مقارنا إياّىا بالعلوـ الوسائل التي 

عمل الدعلّ . افي معرض حديثو عن  إلى جانب ىذا، لفت برصّو الانتباه إلى. 6كتعقيدا من  الدعارؼ كالعلوـ التي بواسطتها نراقبها..."
ة الأسس النظريةّ في النقطة )ج( رأل أفّ "الدنهجيّة تؤدّم، طبيعياّ، إلى البحث عن أنظمة التنظي  التي "لغب" أف يتدخّل ايها ااعل بصف

                                                           

 http://ykadri.ahlamontada.net/t362-topic:  موقع علوم التربيةانظر للتعرّؼ على دلالاتها في:  1
 . 449، ص  ـ. سمعجم مصطلحات التربية والتعليم، مرداد، سهاـ،  2
 ككانت في أكّؿ نشأتها في لراؿ الرياضيّات. ثمّ كظفّت في لستلف المجالات التعليميّة. 3

4 L’œuvre de Guy Brousseau, Noirfalise, Robert, APMEP, no 452, p. 310-311. 
5 Théorisation des phénomènes d’enseignement des mathématiques. Mathématiques [math], 
Brousseau, Guy, Université Sciences et Technologies - Bordeaux I, 1986, p. 19-61. 
6 La théorie des situations didactiques , Brousseau, Guy, Cours donné lors de l’attribution à Guy Brousseau 
du titre de Docteur Honoris Causa de l’Université de Montréal A paraître dans « Interactions didactiques » 
(Genève) , 1979, p. 6. 
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إنوّ بشّر بعلميّة التعليميّة الدمكنة . بل 3في المحاضرات التي كاف يقدّمها" 2ككذلك الدأسسة 1مسؤكليتّو كمعلّ ". كانشغل برصّو بدكر الدعلّ 
 كىذا من الألعيّّة بمكاف. 4."التعليميّة تستَ باتّجاه العل "حتُ قاؿ: 

 حلاّ. تقتضي مشكلة في الدتعلّ  كضع: حلّ لذاإلغاد  الدتعلّ  علىك  صعوبة، تعرض تعلّ ، الدشكلة؟ ىي كضعيّة -كلكن، ما الوضعيّة
 كسائل من بالمحيػػػػػط كتدكينو الدتعلّ  كربطو عند التفكيػػػر دااعيّة دكااع اختيارىا. كمنها نذكر: تقوّيةالدشكلة؟ تتعدّد -الوضعيّة كلمِ 

 الدتعلّ  عند جديدة كمفهومة كيشتًط ايها أف تكوف: عمليّة التعلّ . في كالدعرايّة الدادّيةّ ملكاتو توظيفمنحو القدرة على ك  5الذاتيّ  التعلّ 
كالدتعلّ  بينّا. إذ يتحوّؿ  الدعلّ  السابقة. كمن ىنا يكوف أثرىا في الدكتسبات استثمار حلّها جماعيّا كيتطلّب أك اردياّ تحلّ ، كقابلة لأف مدركة

ينتظر "الدعلّ  من ملقّن إلى ملاحظ كموجّو. كيتحوّؿ الدتعلّ   من مستهلك للمعراة إلى منتج لذا أك على الأقلّ مساى  في إنتاجها. لذلك 
ضمتٍّ، وف شيئا ما من التلامذة. كينتظر التلامذة  شيئا ما من الدعلّ . كىذا "شيئا ما" يتناكؿ التعلي  كالتعلّ . كالعقد، نتيجة التفاكض الالدعلّم

بناء "بناء التعلّمات مرتبطا ببناء الوضعيّات إف لم يكن نتيجة حتميّة لذا. كىذا ما دعا إلى . كمن ىنا يكوف 6لػدّد الوضعيّة التعليميّة"
 .7مشكلة في الدسار التعليميّ"-كضعيّات

 كسنحاكؿ الاستئناس بهذا الدفهوـ الأختَ في عملنا ىذا، رغ  قلّة زادنا في الدفاىي  التًبويةّ دلالة كإجراء. كقبل تفعيل ىذا الدفهوـ
 مشكلة.-كضعياّت دكاعي تعلّ  اللغة العربيّة كمهاراتو. اذلك يفرز إشكالات كثتَة تصاغ، لحلّها، نرل من الدفيد التأشتَ على

 . علوم اللغة العربيّة: دواعي التعلّم ومهاراتو2
دلالة الصوتياّت كالدعج  كالرس  كالخطّ كالصرؼ كالاشتقاؽ كالنحو كالعركض كالبلاغة كالعلوـ اللغة العربيّة الدعلومة بالضركرة ىي: 

ت  كالأدب... كلسنا نركـ استعراضها ىنا كإلّظا نريد تأكيد سمة التشبيك بينها. كنعتٍ بذلك التواشج الكائن اعلا بينها، بحيث تثار إشكالا
الدنهج  كثتَة بسبب التباس ىذه العلوـ في ذىن الدتعلّ  كخاصّة إف كاف من غتَ الناطقتُ باللغة العربيّة. كلا ريب أفّ ىذه الإشكالات تدسّ 

 بدرجة أكلى. لذذا كجب الوعي، عند كلّ من الدعلّ  كالدتعلّ  بدكاعي تعلّ  اللغة العربيّة كتعليمها.
                                                           

 تيزم رزيقة، لزدب، ك حمامة كريم، جامعة ،والتطبيقيّ  النظري بين البيداغوجية الطرائقاىتماـ خاصّ بكفاءة الدعلّ  كالشركط التي ينبغي تواّرىا ايو ليكوف كفءا. انظر: ىناؾ  1
 كزك:

http://dspace.univ-biskra.dz:8080/jspui/bitstream/123456789/8917/1/6.pdf 
2 institutionnalisation 
3 http://guy-brousseau.com/2376/le-role-du-maitre-et-l%E2%80%99institutionnalisation-1984/#more-2376 
4 Brousseau Guy, Le rôle du maitre et l’institutionnalisation cours de I ‘Ecole d'Eté de Didactiques des 
Mathématiques. 1984 (PDF), p. 2. 

 .353-346من ص ، 2003زيتوف، كماؿ عبد الحميد، عالم الكتب، القاىرة،  ، التدريس نماذجو ومهاراتوانظر أصنااها في:   5
6 Le contrat didactique : Attentes du professeur et des élèves dans le cadre de l’enseignement, Karine 
Robinault , Cours M2 R didactiques et interactions, Novembre 2008 . (Power point) 
7 Problem-Learning, Philosophical and Didactic Perspectives on Problematization, Martian, 
Nicoleta,  The Joural Of Didactics, V 1, No. 1, December 2009,  p. 9. 
** The Journal of Didactics (JoD) :لرلّة أكادلؽيّة رقميّة تصدرىا جامعة ركمانيا 

http://dspace.univ-biskra.dz:8080/jspui/bitstream/123456789/8917/1/6.pdf
http://guy-brousseau.com/2376/le-role-du-maitre-et-l%E2%80%99institutionnalisation-1984/#more-2376
http://guy-brousseau.com/2376/le-role-du-maitre-et-l%E2%80%99institutionnalisation-1984/#more-2376
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 دكاعي التعلّ  . 1.2
تُطرح إشكالات الدنهج في التعلي  انطلاقا من كجوب التمييز بتُ سؤالتُ اثنتُ مدارلعا على مبررّات االتعلّ  كالتعلي . كمتى تعدّدت 

اجتو إلى تعدّدت الدناىج اقتضاء. السؤالاف لعا: لِمَ تعلُُّ  العربيّة؟ كلم تعليمها؟ اأمّا السؤاؿ الأكّؿ ازاكية النظر ايو ىي الدتلقّي. كح الدبررّات
ثلاثة، أكّلذا: الدبررّ  العربيّة ىي التي تبررّ اختياره لذا مادّة تعلّ . كلداّ كانت مبررّات الاختيار كثتَ عددىا شديد تنوّعها، ارتأينا الاقتصار على

ة. كثانيها: العلميّ المحض: للتكلّ  بها أك لفه  من يتكلّ  بها أك لقراءة ما كتب بها. تعلّ  العربيّة لؽثّل قيمة مضااة لؽكن توظيفها عند الحاج
أك بحثيّة مقارنيّة أك جدليّة برىانيّة: دعما : كيكوف بوجهتتُ: كجهة التعرّؼ على مبادئ الدين الإسلاميّ لغايات معرايّة 1الدبررّ العلميّ الديتٍّ 

كمعاملة. كثالثها: الدبررّ العلميّ الدتنوعّ بحسب المجالات: الاقتصاد أك الاجتماع أك السياسة  2أك تفنيدا ككجهة لشارسة الإسلاـ عقيدة كعبادة
 .  3أك الفنّ. كمن الفنّ ما يتّصل بتعلّ  الخطّ العربيّ 

عربيّة؟ ازاكية النظر ايو ىي الباثّ: كلو ىو الآخر مبررّاتو في تعلي  العربيّة. منها: مبررّ علميّ لزض، يتمثّل في أمّا سؤاؿ: لِم تعلي  ال
اهو إذ  نشر اللغة العربيّة كإف عل  أفّ الذم يعلّمو العربيّة خص   قد يوظفّها ضدّه. كمبررّ علميّ كظيفيّ، كيتعلّق بالوظيفة التي لؽارسها.

يكوف لشارسا لعمل اختصّ ايو كأنُيط بعهدتو تكليفا كظيفيّا. كمبررّ دعومّ يكوف ايو تعلي  العربيّة للغتَ داخل منظومة الدعوة  يعلّمها غتَهَ
رات ىذه الدبرّ  إلى معراة تراث العرب كالدسلمتُ، كاللغة العربيّة جزء منو، أك الإسلاـ كمتعلّقاتو: النصّ كالعلوـ الدتعلّقة بذلك النصّ. كقد تلتقي

 في تجربة كاحدة لؼوضها معلّ  العربيّة إزاء طرؼ أك أطراؼ معلومة كجهتها الإديولوجيّة كيكوف الدعلّ  ايها قاصدا تبليغ رسالة ما.  
إفّ تواشج علوـ العربيّة يطرح إشكالات منهجيّة تساى  عمليّة التعرّؼ على دكاعي تعلّمها في إلغاد حلوؿ لو، كيقتضي، استتباعا، 

 الدهارات التي تؤمّن عمليّة التعلّ . جملة من
 مهارات التعلّ . 2.2

بعض الأسس التي تنهض عليها العمليّة التعلّميّة، كالدااعيّة)الفصل الخامس(، كتعلي  الدفاىي )الفصل  4التعلّميعرض مؤلّفو 
السادس(، كالتذكّر)الفصلاف السابع كالثامن(. كىي كما يبدك أسس عامّة. كيقتًحوف لقياس الدااعيّة ثلاثة أقيسة: قياس مستول التعلّ ، 

                                                           

ـ على غتَه من الدبررّات عند نسبة كبتَة من اصلنا ىذا الدبررّ عن غتَه من المجالات لصلة اللغة العربيّة بالدشغل الإسلاميّ دينا كحضارة. كيذىب البعض إلى أفّ ىذا الدبررّ مقدّ   1
 ة من غتَ الناطقتُ بها. الدقبلتُ على تعلّ  العربيّ 

 كوجوب نطق الشهادة بصيغتها العربيّة ككذا قراءة القرآف ككذا قراءة سورة الفاتحة في الصلاة. االتًجمة لا تجزم الدعتٌ الأصليّ.   2
-Picasso, Pablo-Ruiz)()1881الإسبانّي بابلو بكاسّوالرسّاـ  كيثمّن لقي الخطّ العربّي، كىو أحد علوـ اللغة العربيّة، اىتماما كاسعا كخاصّة في العصر الحديث.  3

ربّي قد سبقتٍ إليها منذ أمد بعيد". ككذا ( ريادة الخطّ العربّي في لستلف كجوه الإبداع الفتٍّّ. كمن أقوالو: إفّ أقصى نقطة أردت الوصوؿ إليها في انّ الرس  كجدتُ الخطّ الع1973
، احتفاء خاصّ بالخطّ العربّي من كجهة نظر انػّيّة إبداعيّة )laire, CharlesBaude()1821-1867الشأف مع الشاعر الفرنسيّ بودلتَ )  Honda(. كفي الياباف، اليوـ

Koichi).  :انظر مثلاhttp://onorient.com/calligraphie-arabe-latteinte-labsolu-6147-20140724. 
الشركؽ،  ، القاىرة، دار3لصاتي، ط  عثماف إسماعيل، مراجعة: لزمّد الدين عماد لواتس، ترجمة: لزمّد .ؼ ر بوليو، كأليزابيث. .كىوارد أ مدنيك،.سارنوؼ ،التعلّم   4

   كعنوانو الأصليّ: .1989
Learning , Sarnoff A. Mednick, )Foundations of Modern Psychology Series · Prentice-Hall foundations of 
modern psychology series(. with,  Howard R. Pollio, Elizabeth F. Loftus. Edition, 2, illustrated. Publisher, 
Prentice-Hall, 1973. (Ed. 1, 1965). 
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قصد  2بطوف قياس الذاكرة بالاستًجاع كالتعرّؼ كيكوف بتمييز الدتعلّ  لِما رآه لشاّ لم يره، كإعادة التعلّ . كيض1كنسق التعلّ ، كاجتياز العقبات
 .3أك التداخل الالتباس اندثار الدعلومة بمفعوؿ الزمن أكب تحيتُ الدعلومة. كأمّا أسباب النسياف الذم ىو العجز عن الاستًجاع، اتكوف

: تقُدَّـ التعليمة الواحدة في كقت كاحد لكلّ ارد  العمل الإجرائيّ الفردمّ أك الفِرَقيّ أف يكوف بالتوازمكمن مهارات التعلّ  الدقتًحة في
 تقُدَّـ التعليمة الواحدة أك الدختلفة للأاراد أك للفرؽ بالتناكب.بالتسلسل: أك لكلّ ارقة، أك أف يكوف 

إذ  أك ما يطلق عليو: تقنيات التذكّر اعتماد طريقة التسميع أك التصوير. كمن مهارات التعلّ  الدقتًحة في استعادة العمل الإجرائيّ 
لصازا من لدف كلّ من للتسميع تأثتَ أشدّ اعاليّة من لررّد قراءة الدادّة. كيقوـ بهذه الدهارة الدعلّ  كالدتعلّ  كلالعا. كأمّا التصوير ايكوف عرضا أك إ

ل إنّها تتجاكز كظيفة تحستُ . ب4الدعلّ  كالدتعلّ . كللصورة دكر كبتَ في تحستُ الذاكرة كتقوية عمليّة التذكّر. العالم اليوـ ىو عالم الصورة
من الصعب على أمّ منظومة تربويةّ ألّا توظفّها في مضامينها كلزتوياتها الذاكرة كتقويتها إلى الطراطها في لستلف المحطاّت التعليميّة. لذلك "

 . كلكن كاق أمّ صيغة تقدّـ الدادّة الدعرايّة؟5كمناىجها التعليميّة"
 شتغال اللغويّ فيوآليات الا. المقطع التعليميّ و 3

التًكيز على الدتعلّ . كذلك من خلاؿ اعتبار شخصيتّو كالداع إلى الدبادرة كالعمل التشاركيّ كركح  6الدشكلة-يقتضي تحليل الوضعيّة
 النقد. كيبقى دكر الدعلّ  مقتصرا على الدشاركة في التعلّ  الذاتّي كتقولؽو.

خرجات. كىي بلغة السؤاؿ: بِِ ندخل -الوضعيّةىناؾ ثلاث تقنيات توظّف في تحليل 
ُ
دخلات كالعملياّت كالد

ُ
الدشكلة. كىي الد

 .(Séquence Didactique)الدرس؟ كماذا ننجز ايو؟ كبِِ لطرج منو؟ إفّ ىذه التقنيات تنسج  مع مراحل الدقطع التعليميّ 
 . الدقطع التعليميّ 1.3

منهج كمادّة كىدؼ كمدل. أمّا الدنهج اتنظّ  كاقو الأنشطة كيبنيو الدعلّ  بناء ااتًاضياّ ما الدقطع التعليميّ؟ ىو كَحدة تعليميّة. لذا 
اهو  ليكوف قابلا للتعديل كلّما اقتضت الحاجة ذلك. كأمّا الدادّة ايتّ  اختيارىا بناء على لسطّط تعليميّ سنومّ يضبط مسبقا. كأمّا الذدؼ

  تاجا، مع مراعاة خصوصيتّو الدطلبيّة كالثقاايّة كالعمريةّ كالنفسيّة. كأمّا الددل الا لُػدّ بعدد الحصصإقدار الدتعلّ  على تلك الدادّة تفاعلا كإن

                                                           

كما يليها. 104الدرجع نفسو، ص   1  
.146-144ـ. ف، صص   2  
.152ـ. ف، ص   3  
، صورة، ايمكن من ىذه الجهة الإاادة من ىذا العل  في بحث متقدّـ لتمثّل الخطّ العربّي. كقد تفتّقت العلوـ اللسانيّة الحديثة عن عل   4 سيميائيّة الصورة. كالخطّ، كما ىو معلوـ

". مقترحة تطبيقية رؤية "بها الناطقين لغير العربية اللغة تعليم كتب في الصورة سيميائية مضمون وتقويم لتحليل موضوعية أداة نحوالسيّد، أسامة زكي،  انظر:
http://www.alukah.net/library/0/52673/ 

ا، العربيّة الناطقين بغيرهاللغة  سيميائيّة الصورة في كتب تعليم اللغة العربيّة، نحو استثمار تيبوغرافيّ أمثل في مواقف التعلّم واكتساب اللغة العربيّة لدى متعلّميكلو أيضا: 
 )لم نعثر عليو بعد(

 http://platform.almanhal.com/Details/Book/22735لؼلف، اائزة،:  والصورة، الخطاب سيميائيات انظر كذلك:
 السيّد، أسامة زكي، ـ. س. ،الصورة سيميائية مضمون وتقويم لتحليل موضوعية أداة نحو5
 الدسألة. -كتعرؼ أيضا بالوضعيّة 6

http://www.alukah.net/library/0/52673/
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خمس  Rogers, Carl1) ركجتَز ) كيقتًح كارؿ التعليميّة كإلّظا بحسب تحقيق الأىداؼ. امتى تحقّقت نشأ مقطع تعليميّ جديد.
وْضَعَة، كالإلظاء )تدرجّ التعلّمات(، كتطبيق الإلظاء، كالإدماج، كالتقويم.

َ
 لزطاّت في الدقطع التعليميّ. كىي: الد

التحفيز. كفي الإلظاء يكوف تحويل الدعراة العالدة إلى عامّة، اختيار -التمثلّ-ؼالاستكشا -الإثارة -كفي الدوضعة يكوف العرض
مشكلة. كفي التطبيق تكوف الدلاحظة كالتحليل كالتًكيب كمعالجة النقائص. كفي -الأسانيد كتنويعها كالتدرجّ في عرضها كاعتماد كضعياّت

كفي التقويم يكوف تشخيص   الدطار...-السوؽ-الشارع-  إلى خارجها: البيتالإدماج تكوف النقلة من الفرد إلى المجموعة كمن بيئة التعلّ 
 الدكتسبات تشخيصا آنيّا كزمانيّا. 

)تقديم الأمثلة(، ثّم التحليل،  ما يلاحظ أفّ ىذه المحطاّت تختلف، نوعياّ، عن الدراحل الدألواة أك التقليديةّ التي تبتدئ بالتمثيل
ثمّ يكوف التطبيق الجزئيّ االتطبيق الكلّيّ. كلؼت  بالإعداد الدنزلّي. غتَ أفّ مرحلة التكليف الدنزلّي مهمّة للمتعلّ  كالتعرّؼ على الضابط اللغومّ، 

ليّة عموما كلغتَ الناطق بالعربيّة بصفة خاصّة. اهي تدثّل شكلا من أشكاؿ التواصل بتُ الدتعلّ   كالدعراة، كىي تحتُّ الدعلومة. كتكسب عم
 ومّ سمة التسلسل كالاستًساؿ. االدعلّ  يستشرؼ الدرس القادـ انطلاقا من ذلك التكليف الدنزلّي.التلقّي اللغ

 . آليات الاشتغاؿ اللغومّ: 2.3

-التعليميّةسنكتفي ىنا بالإشارة إلى الآليّات التي نراىا اعّالة لحلّ إشكالات منهجيّة في التعاطي مع الأصوات العربيّة خلاؿ العمليّة 
 .2التعلّميّة

طقتُ كقبل النظر في الآليّات الدمكن اعتمادىا في عمليّة الاشتغاؿ اللغومّ الصوتّي نشتَ إلى أفّ مسألة تعلّ  الأصوات العربيّة لغتَ النا
مقارنة بتُ أصوات باللغة العربيّة تطرح إشكالات كثتَة يتواشج ايها الصوت كالصورة. كلؽكن تصنيف ىذه الإشكالات من خلاؿ إجراء 

 اللغة الأّـ كأصوات اللغة العربيّة: إلى أصوات لشاثلة كأصوات شبيهة كأصوات أخرل لا تتوارّ عليها تلك اللغة الأّـ. ىذا نوع أكّؿ من
ثالث ايتّصل بالصوت التصنيف. كأمّا النوع الثاني ايتعلّق بالصوت الواحد مقارنة بأصوات أخرل شبيهة بو من اللغة العربيّة. كأمّا التصنيف ال

ة. الواحد كنطقو في حالي الانفصاؿ كالاتّصاؿ. كأمّا التصنيف الرابع امداره على الصوت الواحد بدخوؿ الحركات عليو القصتَة منها كالطويل
ة بالنسبة إلى الدتعلّ  اإتقانها. كإفّ إفّ إقدار الدتعلّ  على إجادة نطق أصوات اللغة العربيّة  ىو الددخل الَأكْلى كالَأككْد لتعلّ  ىذه اللغة الأجنبيّ 

غة في معراة الألفاظ كالتًاكيب كالقواعد لا تغتٍ شيئا عن تعلّ  الأصوات تعلّما صحيحا. إذ تظلّ جهود الدتعلّ  دكف الأداء الصحيح لتلك الل

                                                           

 أمريكيّ معاصر اشتهر بكتاباتو  في لراؿ التعليميّة كالبيداغوجيا. من كتبو نذكر: 1
, Enseigner et apprendre/Montréal, 1972. -Bruxelles-Dunod, Paris,Carl, Rogers, Liberté pour apprendre ?

14.-22, 1962, 12 Education Nationale n° 
جهتُ لقطعة نقديةّ كاحدة. اهما تجرياف في زمن ارتأينا أف تكوف العلاقة بتُ الوظيفة التعليميّة كالوظيفة التعلّميّة مزجيّة  أم باعتماد الدطةّ في كتابتهما متجاكرتتُ لأنّهما كو  2

 كاحد، كتتفاعلاف أخذا كعطاء، كلا تكوف لصاعة أمّ منهما دكف الأخرل.

https://www.amazon.fr/Carl-Rogers/e/B004N19M5G/ref=dp_byline_cont_book_1
https://www.amazon.fr/Carl-Rogers/e/B004N19M5G/ref=dp_byline_cont_book_1
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في تلك اللغة  1كتابة كالقراءة، على ألعيّتهماغياب نطق سلي  لأصواتها. كقد يصبح متعلّ  اللغة العربيّة من غتَ الناطقتُ بها قادرا على ال
 كلكنّو يبقى عاجزا عن اه  ما يسمع كغتَ قادر على التكلّ  السلس كالسلي  بها.

ا إفّ ظفر الدتعلّ  بنطق سلي  لؽرّ حتما عبر عمليّة اكتساب لنطق أصوات قد تفتقر إليها لغتو الأّـ. الا يكوف جهازه النطقيّ إذّاؾ مرن
ق تلك الأصوات الأجنبيّة عن اللغة الأّـ. لذلك ينبغي أف ينصرؼ جهد الدعلّ  كالدتعلّ  كليهما إلى اكتساب القدرة على النطق كمطوّعا لنط

بالأصوات الجديدة كاكتساب القدرة على التمييز بتُ الدتقارب منها صوتا أك صورة. كلكن لا ينبغي إجراء الأصوات مقتطعة لأفّ اكتشااها 
 تعماؿ أيسر تدربّا كأاضل نتائج.  داخل حيّز الاس

 التي تحقّق أىداؼ الدرس الصوتّي، كإف بنسبة ما، نذكر: 2كمن آلياّت الاشتغاؿ اللغومّ 

. التًكيب: كقيمة ىذه الآليّة تكمن في أنّها تستجيب لدتطلّبات الاستعماؿ اللغومّ. كذلك عبر تواتَ جملة من الدلفوظات: أصوات/  1
يعتٍ ىذا اصل الصوت عن سياقو التًكيبّي كإلّظا يؤخذ الصوت في اللفظ الدستعمل لأفّ الصوت، معزكلا، لا لؽثلّ  كلمات/ مركّبات... كلا

اائدة تعليميّة بالنسبة إلى الدتعلّ . كمن أشكاؿ التًكيب الصوتّي: ربط الصوامت)الحركؼ( بالصوائت)الحركات(. يطلق على ىذه الحركؼ 
 ىي:. ك 3الحركؼ الذجائيّة الدنطوقة

 أ ب ت ث ج ح خ د ذ ر ز س ش ص ض ط ظ ع غ ف ق ك ل م ن ه و لا ي
.التقليب: كىو الذم جاء بو الخليل بن أحمد الفراىيدمّ. الغاية من ىذه الآليّة النظر في الإمكانياّت الصحيحة من عدمها. كلداّ  2

-ر-ى الدعلّ  أف يؤكّد الاختيار أك يراضو.  من ذلك: تقليب )حكاف الدتعلّ  قليل الزاد الدعجميّ لكونو من غتَ الناطقتُ بالعربيّة كاف عل
 .4رحب-ربح-برح-بحر-حبر-ب( الذم ينتج ما يلي: حرب

.الاستبداؿ: كىو آليّة في صلة مباشرة بالدرس الصوتّي العربّي. كقد تفطّن لذا أعلاـ ذكك باع في لراؿ اللغة. كيبدك أنوّ لا مناص 3
الحديث من النظر في ما تزخر بو مصنّفات اللغة العربيّة من إاادات كمقتًحات تتّصل بدراسة الأصوات العربيّة. لتطوير عل  الأصوات العربيّة 

. اوضع قاعدة في الإتباعك الإبدالىػ( كتابيو: 351)ت5كمن ذلك مثلا علما الإبداؿ كالإتباع. كقد صنّف ايهما أبو الطيّب اللغومّ 
. كمن الإتباع ما يلحق اللفظ بما يناسبو صوتيّا. 6قلب إلى الأقول، كلا يقُلب الأقول إلى الأضعف"الإبداؿ يقوؿ ايها: "الحرؼ الأضعف يُ 

                                                           

 .80ص ، لؼلف، اائزة، ـ. س، والصورة الخطاب سيميائيات بداية التحليل كىي تعبتَ عن حالة كعي معرفّي أكّلّي بالنسق الاتّصالّي". انظر:"إفّ القراءة... ىي  1
 طع التعليميّ.نذكر ىنا عددا معتبرا منها قصد التعرّؼ على مزاياىا كدكف تصوّر إجرائها داعة كاحدة. كإلّظا توزعّ حسب الحاجة إليها على مراحل الدق 2
 تّ  تدييزىا.ق( في ترتيبها على تشابهها في الخطّ. كنػَقَطها حتّى ي90كقد اعتمد نصر الدين بن عاص  الليثيّ)تعددىا تسعة كعشركف حراا.  3
 لا حاجة للمتعلّ  في الدرحلة الأكلى إلى التمييز الدلالّي. بل يكتفي بأف يكوف كاعيا بأنّها لستلفة من جهة الدعتٌ. 4
العل  للملايتُ، بتَكت ، دار 15، الزركلي، طالأعلام :انظر ترجمتو فيالمثنّى. ك الأضدادكشجر الدرّ ك مراتب النحوييّنكىو عبد الواحد بن علي الحلبي، لو، كذلك:  5

 .176، ص4، ج 2002
 . 17، ص 1،ج1961-1960تحقيق عزّ الدين التّنوخي مطبوعات المجمع العربّي، دمشق ،  ،أبو الطيّب ،، اللغومّ الإبدال 6
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، متقدّما لصفة 1كمثالو: حياّؾ كبيّاؾ/غضّ بضّ/ىياط كمياط/ما عنده ختَ كلا متَ . إفّ ىذا الطرح الصوتّي يعدّ، بمقياس عل  الأصوات اليوـ
قتًح ىنا ايكوف باختيار بدائل صوتيّة تحدث تغيتَا في الدلالة. كلؽكن أف يطبّق الاستبداؿ أيضا في الدقّة ايو. كأمّا الاستبداؿ الذم ن

حدِث للالتباس الدنتج لوضعيّة
ُ
  مشكلة: -الدفردات كالوظائف أيضا. كمن أمثلة الاستبداؿ في أصوات الكلمة الد

 ... )استبداؿ الصوت الأكّؿ(-قل  -ألم–عل   -

 ...)استبداؿ الصوت الثاني(-عدـ-عزـ -عرـ-

 علق... )استبداؿ الصوت الثالث(-علب-علف-

)مفرد/مثتٌّ/جمع(. كبالتقدّـ في الدرس يكوف التحويل في الأعماؿ اللغويةّ: 2.التحويل: كيكوف في الجنس)مذكّر/مؤنّث( كفي العدد4
 الأمر/النهي...-التقرير/الاستفهاـ-الإثبات/ النفي

ف في الدرس الصوتّي بتقصّي أكبر عدد من الدفردات التي تراعي حضور الصوت في مواضع لستلفة)بداية الكلمة .التوسعة: كتكو 5
ككسطها كآخرىا( كبتصويت متعدّد)حركة قصتَة كطويلة مع تنوعّ الحركات(. كتكوف التوسعة، كذلك، في إثراء الدلفوظ تركيبا كاف أك جملة، 

  كانيّة كالحاليّة أك الدوصولات...بالصفات كالمحدّدات الزمانيّة كالد

–عَا/ؿِ/ـ –عُ/لُو/ـ  –عَ/ؿَ/ـ -.الوصل كالفصل في النطق: اعتماد النطق الدقطعيّ في تثبيت الأصوات كالتمييز بتُ الحركات: 6
كالجمل)الابتداء كالاستئناؼ عِلْ/ـ. كبالتقدّـ في الدرس يصبح الوصل بتُ الكلمات)اؿ الشمسيّة كالقمريةّ( كالدركّبات)الإضااة كالجرّ مثلا( 

 كالجمل العرضيّة( كالنصّ)مسألة التنغي  كالنبرة(. كجميعها أعماؿ صوتيّة.

.الدرجع: البحث عن مرجع لتلك الدفردة. إذ ينبغي الحرص على قيمة الدفردة في الاستعماؿ. االذدؼ ىو إكساب الدتعلّ  مهارات 7
 اللغة العربيّة: سماعا كنطقا، قراءة ككتابة.

 * في الاستعماؿ: في أمّ كضعيّة تُستعمل؟ ما المجالات التي لؽكن أف يرد ايها ىذا اللفظ؟
 * الدعج : كلمات أخرل تنتمي إليها من حيث الدلالة: معج  الزماف/ الدكاف/الألواف/الحركة/ الطبيعة/الفقو...

-حبر-أبحر/ بحر-بحرمّ -ضيل...أك من حيث الجذر)بحر:  كلمات أخرل تنتمي إليها من حيث الصيغة: اس  الفاعل/اس  التف3*الاشتقاؽ
 حرب...(

مفهوـ *السياؽ: دلالة الدلفوظ بحسب السياؽ الذم كرد ايو )مثاؿ جاىز(: الدرجع السياقيّ: عل  الرياضيّات/ عل  الفقو / الحياة اليوميّة... 
                                                           

 .24/22/86/91تباعا:  ، الصفحات1961اللغومّ، أبو الطيّب، تحقيق كشرح كتقديم: عز الدين التنّوخي، لرمع اللغة العربية، دمشق،الإتباع،  1
 
 دكف إثارة مسألة الإعراب في الدثّتٌ. االأاضل الاشتغاؿ  في حاؿ الابتداء أم الراع. 2
 الحرص على تقديم الدادّة دكف ذكر الدصطلحات. كالدتعلّ  يدرؾ، بالدلاحظة كالدقارنة، مسألة الاشتقاؽ مثلا. 3
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 الجبر مثلا.
 تدرلغيّا. طريقة اعّالة لتًسيخ الداؿّ كالددلوؿ معا في الذاكرة صوتا كصورة..آليّة الكتابة كالمحو: من المحو الجزئيّ إلى المحو الكلّيّ 8
. آليّة ملء الفراغ: تساعد ىذه الآليّة في تدلّك القدرة على معراة الاختيارات الدمكنة ثمّ استخلاص الاختيار الأاضل من بتُ تلك 9

 الاختيارات الدمكنة. 

رل يفرضها عصر الدعلوماتيّة ىذا. كلعلّها أف تكوف متاحة عند الدتعلّ  قبل الدعلّ . كأخ 1كىناؾ آليّات أخرل تأخذ شكل الألعاب
ختيارات كلكن لا تظهر قيمة ىذه الآلياّت في العمليّة التعليميّة إلّا متى أُجريت في مواضع الحاجة. الا تطبّق آليّا أك داعة كاحدة لأنّها ا

  منو الذم يقوـ على مهارة التمييز.  كتنويعات تثرم الدرس اللغومّ كلا سيّما الصوتيّ 

. كلكن ىذا الاقتضاء لا ينبغي 2. التمييز الصوتّي: ترتبط الأصوات بالنطق. كالنطق يقتضي معراة بمخارج الحركؼ كصفاتها1.2.3
كالصفات ماثلة في  أف يتجاكز الدعلّ  صاحب الاختصاص. كما ىو مطلوب في ىذه الدرحلة من الدقطع التعليميّ أف تكوف مسألة الدخارج

. كلا ينجح الدرس الصوتّي ما لم يتّ  التوااق الكلّيّ بتُ السمعيّ كالنطقيّ. الا يطالب الدتعلّ  بالتمييز 3نطق الدعلّ  ظاىرة في طريقة خطابو
 السمعيّ ما لم لغد تدييزا نطقيّا من الدعلّ .

 –ؼ كالصوت البديل. تظهر ثنائيّات صوتيّة: مثل: الذمزة/العتُ مشكلة: الالتباس بتُ الصوت الذد–لغد الدتعلّ  نفسو في كضعيّة 
الجي   -الزام/الستُ -الثاء/الفاء -الخاء/الغتُ -الضاد/الظاء -الداؿ/الضاد -الكاؼ/القاؼ -التاء/الطاء -الستُ/الصاد -الذاء/الحاء

 : 4ليكالشتُ. كىذا الالتباس في النطق لغد مبررّه في لسارج الحركؼ. انظر الرس  التا

 
                                                           

. )تناكؿ في 2016 ، دار الدستَة للطباعة كالنشر،13توايق أحمد مرعي، لزمد لزمود الحيلة، ط  عملياتها، -أسسها -عناصرىا -الحديثة: مفاىيمهاالمناىج التربويةّ  1 
   بالدنهاج(قة الوسائل كالدتعلّ  كالدعلّ الباب الخامس متعلّقات الدنهج التًبومّ الحديث. كمدارىا اصوؿ خمسة تناكلت على التوالي: إطار الدنهاج  كمبدأ التعلّ  بالألعاب كعلا

 كىو عل  دقيق. كقد حظي باىتماـ كبتَ من لدف القدامى كالدعاصرين لصلتو الدتينة بقراءة القرآف الكريم.  2
الذدل، جدّة،  ، تحقيق: لزمد تدي  الزغبي، دارالدين ابن الجزرم، شهاب طيبة النشر في القراءات العشر،حتّى إفّ ابن الجزرمّ أشار في ألفيّتو إلى رياضة الفكّ. انظر:  3

 .1994ق/1414
4 https://mortb.com/pics/626.png 
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كىناؾ من الدعاصرين الدهتمّتُ بتعلي  اللغة العربيّة للناطقتُ بغتَىا من يرل كجوب تدريس صوت كاحد في الدرس الواحد، كألّا لغمع 
الدعلّ  بتُ تعلي  الصوت كشكل كتابتو. كىذا باعتقادنا لغانب الصواب من جهات ثلاث. أكّلذا أفّ توجيو الاىتماـ في حصّة كاملة إلى 

 كاحد يولّد الدلل كلػوّؿ الدتعلّمتُ إلى آلات تصويت. كثانيها أفّ تعلّ  الصوت الذدؼ كالصوت الدلتبس بو، كما ىو بتُّ في الثنائياّت صوت
  تعلّ الدتقدّمة، يفيد أكثر، لأفّ الدقارنة تتقدّـ بالدرس بشكل أاضل. كثالثها أفّ بياف الصلة بتُ الصوت كشكلو أاضل لتعلّ  الصوت لأفّ الد
 و. يستفيد من الربط بتُ الداؿّ كمدلولو. ايتًسّخ الصوت في ذىنو منذ البدء. ككلّما نطق بو أك سمعو أك رآه مكتوبا طابق بتُ الصوت كصورت

. التمييز الصورمّ: كلّ شكل تظهر ايو صور كتابة الحرؼ الذم بمجرّد النطق بو يتحوّلا صوتا، لؽثّل كضعيّة مشكلة على 2.2.3
 الدتعلّ  إلغاد حلّ لذا. سيقع في التباسات عديدة كمتنوّعة. كىذا في حدّ ذاتو مفيد في اكتساب قدرة تدييزيةّ متينة كفي كقت قياسيّ. 

 الصورة في الصوت الواحد. تنويعات 1

 * صور كتابة الذمزة
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 زىرة –بثينة   -توت  –تركيا 
 

 

 . تنويعات الصوت في الصورة الواحدة:2

 * الباء كما يشاكلها 
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 * الحاء كما يشاكلها

 جلال -صلاح –خليل  –حجّاج  –جمال  –حبيب 
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 * الصاد كما يشاكلها
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 * العتُ كالغتُ 

 

 *صور كتابة العتُ 

  

 

 

 رعد -رغد  -بليغ –غفران  –بديعة  –وديع  –عبير 
 

 * الداؿ كالذاؿ

 ذكرى -نذير  –دريد  –وداد  –وديع  -دلال 
 

 

 * الراء كالزام

 عزيز -زكي –زينب  -أبرار –مروة  -رباب 
 

 * الستُ كالشتُ

 شهرزاد-وسام –شيماء  –نسيم –نورس –شيراز –سمير
 

كلّ نقطة من نقاط تناكؿ الأصوات تثتَ إشكالات منهجيّة في بناء الدرس كفي عرض الأصوات كفي تركيب الصوت كالصورة كفي 
ا. استيعاب الصوت في حيّزه اللفظيّ كفي تدثّل الصورة التي يرد عليها الصوت من خلاؿ رتبتو في اللفظ: في بداية الكلمة أك كسطها أك آخرى

مشكلة، كيداعو إلى إلغاد حلّ لذا بشكل انفرادمّ أك جماعيّ. كتلك مزيةّ -ؿ الدتقدّمة يطرح على الدتعلّ  كضعيّةككلّ شكل من الأشكا

 غ ع

 عػػػ ع

 عػ



 )الأصوات(تعميم المغة العربيّة لمناطقين بغيرها: إشكالات في المنهج
 نجاة الطاهر قرفال . الباحثة

     Route Educational and Social Science Journal    

765         Volume 5(6), April 2018 

 
 

تنهض على جهد الدتعلّ  الذم يكوف ايها مستهداا بشكل مباشر: يسعى إلى البحث عن الحلّ مبادرا كمواجها الدشكلة التي -الوضعيّة
 في ذاتو معلّما إياّىا. الدشكل كمتحمّلا الدسؤكليّة، كاثقا

 )استنتاجات وتوصيات(. الخاتمة: 4

 استنتاجات: * 

اهو يوقظ في الدتلقّي الحتَة كينبّو ملكاتو  .لتوليد الرغبة عند الدتعلّ  مشكلة يعدّ أىّ  إجراء  إلى الدعراة تحويل . أَشْكلَة الدعراة: إفّ 1
  الإدراكيّة كلػدث تغيتَا في سلوكو الدعرفّي كيكسبو مهارات مطلوبة بذاتها.

كىو  معقلن لأنوّ يصل النتائج بأسبابها. اعل التًبوم بناء: يتدرجّ باتّجاه ىدؼ مرسوـ كانطلاقا من مكتسبات سابقة. إنوّ .الفعل2
كليس عجيبا أف يكوف موصولا بتأثتَات لستلفة كىو غائيّ لأنوّ يضبط أىدااو قبل أف ينشأ.  لتخطيط كتنظي . عمل مهندس لأنوّ لؼضع

 )الأسرة، كالمحيط ، كالتقاليد الثقاايّة، كبنية الدتعلّ  النفسيّة (.

كلذلك، يصبح من الدمكن ضبط  . الدعالجة التعليميّة تنشأ زمن الدرس كلكن ينبغي النظر ايها قبلو باعتبارىا ااتًاضات لشكنة.3
لدتعلّ  إلى الدقاربة الدنهجيّة التي تتغتِّ تنمية القدرات الفرديةّ للمتعلّ  خارج قاعة الدرس. بل لغب أف يتحوّؿ كلّ اضاء لغمع بتُ الدعلّ  كا

غات كلّيّات تجعلها قابلة للإجراء الدخبرمّ. مع الأخذ في الاعتبار أف لكلّ لغة خصائصها الفنػّيّة كالثقاايّة. ابتُ اللتعلّميّ. -اضاء تعليميّ 
 كأىّ  ىذه الكلّياّت الأصوات كتشكّلاتها الصوريةّ.

تعلي . . الدقطع التعليميّ: لو مزايا كثتَة: اعتماده لؽنح الدعلّ  حريّةّ أكثر كمركنة أكبر في عمليّة النقل الدعرفّي. بل لغد ايو متعة ال4
ل الإلغابّي بفضل تجدّد مراحل التلقّي الدعرفّي كلغد مساحة من التواصل مع المجموعة كمع الدعلّ  قد لا توارّىا، كالدتعلّ  ىو الآخر لؽكنو التفاع

زمتُ لزدّد. كأمّا القيمة الدعرايّة للمقطع التعليميّ اتتجلّى في جعل العمليّة التعليميّة مستًسلة في تَ بالشكل الكافي، حصّة الدرس الدضبوطة بِ 
 ضها برقاب بعض.حلقات آخذ بع

. ضركرة الربط بتُ الصوت كالصورة التي يتشكّل كاقها. االصورة، بما في ذلك صورة الصوت، بل أساسا ىذه الصورة لكونها 5
إنسانيّة.. "تعدّ الصورة أداة تربويةّ ثقاايّة منطلقا تعليمياّ، تخرج بالدتعلّ  من اضائو الثقافّي إلى اضاءات أخرل لستلفة كجديدة. يقوؿ السيّد: 

: "تصلح في عمليّات التواصل التعليميّ. لذلك تذىب لؼلف إلى تفعيل عل  الصورة. إنّها بديل جيّد يغتٍ عن التًجمة 1بل ىي أداة خصبة"
 . 2السيمياء حالياّ لأف تكوف كسيلة اعّالة لاستقصاء ألظاط متنوّعة من عمليّات الاتّصاؿ كالتبليغ"

                                                           

. 3السيّد، أسامة زكي،. ص  ،مقترحة تطبيقية رؤية "بها الناطقين لغير العربية اللغة تعليم كتب في الصورة ةسيميائيّ  مضمون وتقويم لتحليل موضوعية أداة نحو1
http://www.alukah.net/library/0/52673/ 

 .10ص لؼلف، اائزة، ـ. س،  ،والصورة الخطاب سيميائيات 2
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 * التوصيات:
 الفرقيّ داخل الدرس كخارجو كتحويل الفضاءات الخارجيّة إلى اضاءات تعلي  كتعلّ .. تكثيف العمل 1
 .التخلّي عن النماذج الجاىزة الدسقطة على الدتعلّ . كصناعة الدتعلّ  لظاذجو كاق كاقعو كثقااتو.2
 لى عينّات تعليميّة.. تأىيل الأساتذة عملياّ لا تنظتَياّ كتنمية كفاءاته  باكتساب مهارات التعلي  الدطبّقة ع3
 . تجديد مقرّرات التعلي  التي تراعي خاصّيّة التدرجّ كالخصوصيّة الثقاايّة عند الدتعلّ .4
. إعداد معج  رقميّ عربّي لغمع بتُ مهارات التعلّ : السماع كالنطق  كالقراءة كالكتابة)مشركع حضارمّ ينهض على تظاار جهود أىل 5

 .أىل الاختصاص في الدعلوماتيّة(الاختصاص في اللغة العربيّة ك 
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 ىوامش البحث
 تدريس عل  ىو : الديداكتيك" . )نسخة رقميّة(194-192، ص 2015مرداد، سهاـ، ، ، معجم مصطلحات التربية والتعليم -1

 الدختلفة؛ الدراسيّة التخصّصات تدريس بالتحديد أك عامّة، بصفة التدريس موضوعو الدنشودة... الأىداؼ بلوغ قصد الدعراة نقل ك الدوادّ 
 .اكتسابها" كصعوبات كمشاكلها مفاىيمها تدريس ككيفيّة كمنطقها؛ بنيتها في التفكتَ خلاؿ من

https://drive.google.com/file/d/0B8YBxLCt_kr-SFc3VUd2eUdtZDg/view 
 التواصل(. كلظط كالطريقة كالمحتول كالدتعلّ  الأىداؼ) الدعلّ  أحد مكوّنات العمليّة التعليميّة -2
 . لدعراة أعمق، انظر:triangle didactiqueكيعرؼ عند علماء الديداكتيك ب  -3

Le système didactique : Introduction à la didactique , Karine Robinault ,– Master 
Didactiques et Interactions Octobre 2006, p. 10 
http://icar.univ-lyon2.fr/equipe2/master/data/cours_A3E/systeme_didactique.pdf 

 (Triangle Didactique Meirieu)مثلّثات ميريو التعليميّة  كانظر خاصّة 
https://www.google.tn/search?q=triangle+didactique+meirieu&sa=X&noj=1&tbm=isch&
tbo=u&source=univ&ved=0ahUKEwjxlbSX--
LUAhWJQBoKHZHdAawQsAQIIg&biw=1366&bih=589 

 . 15ص ، مرداد، سهاـ، ـ. سمعجم مصطلحات التربية والتعليم،  -4
 Didactic- Didactiqueتُ الفرنسيّ كالإنقليزمّ : كالتعليميّة يقابلها تباعا في اللسان -5

" :"ىي الدراسة العلميّة لطرؽ التدريس كتقنيّاتو كلأشكاؿ تنظي  مواقف تحليل العمليّة التعليميّةعرّؼ لزمّد الدريج الديداكتيك في كتابو "
حركيّ -الحسّ التعلي  التي لؼضع لذا الدتعلّ  قصد بلوغ الأىداؼ الدنشودة سواء على الدستول العقليّ الدعرفّي أك الانفعالّي الوجدانّي أك 

 سعود عمار كعلي الدوسوم كساـ الحنصالي كعلي ق عمل: جماؿ، اريالتدريس وطرق المناىج مصطلحات معجمالدهارمّ..." نقلا عن 
 .100، ص 2011العربي، الرباط،  الوطن في التعريب تنسيق مكتب -كالعلوـ كالثقااة للتًبية العربيّة حمود، الدنظّمة الشيخ حسن كلزمد

6- didactique -a ( بتعبتَ برصّوGuy Brousseauارنسيّ معاصر من أعلاـ التعليميّة ،) (Didactique.) 
 .252-251ك(، صص -غ-مادّة: )ؿ15ىػ، ج 1300، لبناف، دار صادر، 1، ابن منظور، أبو الفضل، ط لسان العرب-7
 .831ـ، ص 2004-ىػ1425، مصر، مطبعة الشركؽ الدكليّة، 4، لرمع اللغة العربيّة، ط المعجم الوسيط  -8
 تعلي  اللغة العربيّة لغتَ الناطقتُ بها يعدّ من القضايا التي شغلت الدختصّتُ في ىذا نشتَ ىنا إلى أفّ الوعي بالإشكالات الدنهجيّة في  -9

، تأليف لرموعة من الأكادلؽتُّ، اللغة العربيّة في تركياالمجاؿ. كنذكر على سبيل الدثاؿ، لرموعة من الدقالات التي حواىا، بتُ داتّيو، كتاب 
، مركز الدلك عبد . كتحديدا في المحور الثالث 1438/2016، 1الله بن عبد العزيز الدكلّي لخدمة اللغة العربيّة، ط تحرير: لزمود لزمّد قدكـ

الخولي، كريم ااركؽ، . ك مُشكلاتُ تعَلُّمِ اللغةِ العربيةِ في تركيا وحُلول  مُقترحة  لهاالأسود، حستُ، منو. كمن ىذه الدقالات نذكر: 
أىمّ مشكلات برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرىا في صنوبر أحمد، ، ك حلّها وطرق بها الناطقين لغير العربية تعليم مشكلات

العربية لغير الناطقين بها:كليات الإلهيات في تركيا  اللغة مشكلات تعليم، ك عبد الحميد، علي عبد الواحد، ملاحظات ميدانية :تركيا
 ة طرح إشكالات الدنهج  كأكلويتّو.. كىذا يبرىن على ألعيّّ أنموذجا"قلب الصفّ ىو الحلّ"

http://icar.univ-lyon2.fr/equipe2/master/data/cours_A3E/systeme_didactique.pdf
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 .357-356، صص11، ـ. س، ج لسان العربابن منظور،  -10
 .491، لرمع اللغة العربيّة، ـ. س، صالمعجم الوسيط -11
 .957، ـ. س، ص المعجم الوسيط -12
 .10-9كالنشر، القاىرة، د.ت، صص ، عبد الدوجود، لزمد عزّت، كآخركف، دار الثقااة للطباعة أساسيّات المنهج وتنظيماتو -13 
 http://ykadri.ahlamontada.net/t362-topic:  موقع علوم التربيةانظر للتعرّؼ على دلالاتها في:  -14 

 . 449، ص  ـ. سمعجم مصطلحات التربية والتعليم، مرداد، سهاـ،  -15
 المجالات التعليميّة.ككانت في أكّؿ نشأتها في لراؿ الرياضيّات. ثمّ كظفّت في لستلف  -16

-17 L’œuvre de Guy Brousseau, Noirfalise, Robert, APMEP, no 452, p. 310-311. 
-18 Théorisation des phénomènes d’enseignement des mathématiques. 

Mathématiques [math], Brousseau, Guy, Université Sciences et Technologies - 
Bordeaux I, 1986, p. 19-61. 

-19 La théorie des situations didactiques , Brousseau, Guy, Cours donné lors de 
l’attribution à Guy Brousseau du titre de Docteur Honoris Causa de l’Université de 
Montréal A paraître dans « Interactions didactiques » (Genève) , 1979, p. 6. 

 ،والتطبيقيّ  النظري بين البيداغوجية الطرائقاىتماـ خاصّ بكفاءة الدعلّ  كالشركط التي ينبغي توارّىا ايو ليكوف كفءا. انظر: ىناؾ  -20
 كزك: تيزم رزيقة، لزدب، ك حمامة كريم، جامعة

http://dspace.univ-biskra.dz:8080/jspui/bitstream/123456789/8917/1/6.pdf 
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l%E2%80%99institutionnalisation-1984/#more-2376 
-23 Brousseau Guy, Le rôle du maitre et l’institutionnalisation cours de I ‘Ecole 

d'Eté de Didactiques des Mathématiques. 1984 (PDF), p. 2. 
 .353-346من ص ، 2003زيتوف، كماؿ عبد الحميد، عالم الكتب، القاىرة،  ، التدريس نماذجو ومهاراتو في:  أصنااها انظر -24

-25 Le contrat didactique : Attentes du professeur et des élèves dans le cadre de 
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Novembre 2008 . (Power point) 
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2009,  p. 9. 
** The Journal of Didactics (JoD) :لرلّة أكادلؽيّة رقميّة تصدرىا جامعة ركمانيا 
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ر مقدّـ اصلنا ىذا الدبررّ عن غتَه من المجالات لصلة اللغة العربيّة بالدشغل الإسلاميّ دينا كحضارة. كيذىب البعض إلى أفّ ىذا الدبرّ   -27
 على غتَه من الدبررّات عند نسبة كبتَة من الدقبلتُ على تعلّ  العربيّة من غتَ الناطقتُ بها. 

 كوجوب نطق الشهادة بصيغتها العربيّة ككذا قراءة القرآف ككذا قراءة سورة الفاتحة في الصلاة. االتًجمة لا تجزم الدعتٌ الأصليّ.   -28
الرسّاـ الإسبانّي بابلو  كيثمّن علوـ اللغة العربيّة، اىتماما كاسعا كخاصّة في العصر الحديث. لقي الخطّ العربّي، كىو أحد -29

( ريادة الخطّ العربّي في لستلف كجوه الإبداع الفتٍّّ. كمن أقوالو: إفّ أقصى نقطة Picasso, Pablo-Ruiz)()1881-1973بكاسّو
قد سبقتٍ إليها منذ أمد بعيد". ككذا الشأف مع الشاعر الفرنسيّ بودلتَ  أردت الوصوؿ إليها في انّ الرس  كجدتُ الخطّ العربيّ 

(Baudelaire, Charles()1821-1867 احتفاء خاصّ بالخطّ العربّي من كجهة نظر انػّيّة إبداعيّة ، (. كفي الياباف، اليوـ
(Honda Koichi).  :6147-انظر مثلا-labsolu-latteinte-arabe-http://onorient.com/calligraphie

20140724. 
 عثماف إسماعيل، مراجعة: لزمّد الدين عماد لواتس، ترجمة: لزمّد .ؼ ر بوليو، كأليزابيث. .كىوارد أ مدنيك،.سارنوؼ ،التعلّم  -30

   كعنوانو الأصليّ: .1989الشركؽ،  ، القاىرة، دار3لصاتي، ط 
Learning , Sarnoff A. Mednick, )Foundations of Modern Psychology Series · Prentice-
Hall foundations of modern psychology series(. with,  Howard R. Pollio, Elizabeth F. 
Loftus. Edition, 2, illustrated. Publisher, Prentice-Hall, 1973. (Ed. 1, 1965). 

كما يليها. 104الدرجع نفسو، ص  -31   
.146-144ـ. ف، صص  -32    
.152ـ. ف، ص  -33    

، صورة، ايمكن من ىذه الجهة الإاادة من ىذا  -34 كقد تفتّقت العلوـ اللسانيّة الحديثة عن عل  سيميائيّة الصورة. كالخطّ، كما ىو معلوـ
 في الصورة سيميائية مضمون وتقويم لتحليل موضوعية أداة نحو، أسامة زكي، السيّد العل  في بحث متقدّـ لتمثّل الخطّ العربّي. انظر:

 /http://www.alukah.net/library/0/52673". مقترحة تطبيقية رؤية "بها الناطقين لغير العربية اللغة تعليم كتب
في كتب تعليم اللغة العربيّة، نحو استثمار تيبوغرافيّ أمثل في مواقف التعلّم واكتساب اللغة العربيّة لدى سيميائيّة الصورة كلو أيضا: 

 ا، )لم نعثر عليو بعد(متعلّمي اللغة العربيّة الناطقين بغيره
لؼلف، اائزة،:  ،والصورة الخطاب سيميائيات انظر كذلك:

http://platform.almanhal.com/Details/Book/22735 
 السيّد، أسامة زكي، ـ. س. ،الصورة سيميائية مضمون وتقويم لتحليل موضوعية أداة نحو -35
 الدسألة. -كتعرؼ أيضا بالوضعيّة -36
 أمريكيّ معاصر اشتهر بكتاباتو  في لراؿ التعليميّة كالبيداغوجيا. من كتبو نذكر: -37

Montréal, 1972. -Bruxelles-Dunod, Paris,Carl, Rogers, pour apprendre ?Liberté 
14.-22, 1962, 12 °, Education Nationale nEnseigner et apprendre/ 

http://www.alukah.net/library/0/52673/
https://www.amazon.fr/Carl-Rogers/e/B004N19M5G/ref=dp_byline_cont_book_1
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الوظيفة التعليميّة كالوظيفة التعلّميّة مزجيّة  أم باعتماد الدطةّ في كتابتهما متجاكرتتُ لأنّهما كوجهتُ ارتأينا أف تكوف العلاقة بتُ  -38
 لقطعة نقديةّ كاحدة. اهما تجرياف في زمن كاحد، كتتفاعلاف أخذا كعطاء، كلا تكوف لصاعة أمّ منهما دكف الأخرل.

، والصورة الخطاب سيميائيات الة كعي معرفّي أكّلّي بالنسق الاتّصالّي". انظر:"إفّ القراءة... ىي بداية التحليل كىي تعبتَ عن ح-39
 .80ص لؼلف، اائزة، ـ. س، 

نذكر ىنا عددا معتبرا منها قصد التعرّؼ على مزاياىا كدكف تصوّر إجرائها داعة كاحدة. كإلّظا توزعّ حسب الحاجة إليها على مراحل  -40
 الدقطع التعليميّ.

ق( في ترتيبها على تشابهها في الخطّ. كنػَقَطها حتّى يتّ  90كقد اعتمد نصر الدين بن عاص  الليثيّ)تكعشركف حراا.  عددىا تسعة -41
 تدييزىا.
 لا حاجة للمتعلّ  في الدرحلة الأكلى إلى التمييز الدلالّي. بل يكتفي بأف يكوف كاعيا بأنّها لستلفة من جهة الدعتٌ. -42
، الزركلي، الأعلام :انظر ترجمتو فيالمثنّى. ك الأضدادكشجر الدرّ ك مراتب النحوييّنكىو عبد الواحد بن علي الحلبي، لو، كذلك:  -43
 .176، ص4، ج 2002، دار العل  للملايتُ، بتَكت 15ط

 . 17، ص 1،ج1961-1960 تحقيق عزّ الدين التنّوخي مطبوعات المجمع العربّي، دمشق ، ،، أبو الطيّب اللغومّ الإبدال -44
، الصفحات تباعا: 1961اللغومّ، أبو الطيّب، تحقيق كشرح كتقديم: عز الدين التنّوخي، لرمع اللغة العربية، دمشق،الإتباع،  -45
24/22/86/91. 
 دكف إثارة مسألة الإعراب في الدثّتٌ. االأاضل الاشتغاؿ  في حاؿ الابتداء أم الراع. -46
 الدادّة دكف ذكر الدصطلحات. كالدتعلّ  يدرؾ، بالدلاحظة كالدقارنة، مسألة الاشتقاؽ مثلا. الحرص على تقديم -47

، دار 13توايق أحمد مرعي، لزمد لزمود الحيلة، ط  عملياتها، -أسسها -عناصرىا -الحديثة: مفاىيمهاالمناىج التربويةّ  -48  
متعلّقات الدنهج التًبومّ الحديث. كمدارىا اصوؿ خمسة تناكلت على التوالي: . )تناكؿ في الباب الخامس 2016 الدستَة للطباعة كالنشر،

 إطار الدنهاج  كمبدأ التعلّ  بالألعاب كعلاقة الوسائل كالدتعلّ  كالدعلّ  بالدنهاج(
 كىو عل  دقيق. كقد حظي باىتماـ كبتَ من لدف القدامى كالدعاصرين لصلتو الدتينة بقراءة القرآف الكريم.  -49
، تحقيق: الدين ابن الجزرم، شهاب طيبة النشر في القراءات العشر،حتّى إفّ ابن الجزرمّ أشار في ألفيتّو إلى رياضة الفكّ. انظر:  -50

 .1994ق/1414لزمد تدي  الزغبي، دار الذدل، جدّة، 
https://mortb.com/pics/626.png-51 

 تطبيقية رؤية "بها الناطقين لغير العربية اللغة تعليم كتب في الصورة ةسيميائيّ  مضمون وتقويم لتحليل موضوعية أداة نحو -52
  .3السيّد، أسامة زكي،. ص  ،مقترحة

 http://www.alukah.net/library/0/52673  /  
 .10ص لؼلف، اائزة، ـ. س،  ،والصورة الخطاب سيميائيات -53
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