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 (1الدكّتور أحمد علي شحوري)
Dr. Ahmed Ali Shhoury 

 

 الممخَّص

يسعى ىذا البحث إلى عرض كتاب "المفتاح في تعميـ قواعد العربيَّة وتعمُّميا"  
ميا بياف وجوه ل لمباحث والأكاديميّ المُّبنانيّ الدّكتور "عبد الفتَّاح الزَّيف"، النَّقد الَّتي قدَّ

صة  يالخاطئة الَّت الباحث لمتَّعريفات النَّحويَّة تحوييا معظُـ الكتب المدرسيَّة المخصَّ
لتعميـ قواعد العربيَّة في الحمقة الثَّانية مف التَّعميـ الأساسيّ، والَّتي اتَّسمت بكونيا 

المتعمّـ الَّذي قد يقضي  فضفاضةً أو مترىّمة أو بكونيا معقَّدةً وغير دقيقةٍ ترىق ذىف
سنواتٍ عديدةً في تعمُّـ تمؾ القواعد لكنَّو يبقى يمحف في القراءة والكتابة. كما يسعى 

                                                           
" مف الجميوريَّة المُّبنانيَّة، حاصل عمى شيداة الدّكتوراه المُّبنانيَّة في المُّغة العربيَّة وآدابيا مف المعيد شحوري  عمي أحمد"( 1)

كتوراه في الآداب والعموـ الإنسانيَّة والاجتماعيَّة في الجامعة المُّبنانيَّة، بيروت،  . أستاذ ثانوي في قطاع 2018العالي لمدُّ
 الرَّسميّ في لبناف.     التَّعميـ
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وء عمى الاقتراحات النَّحويَّة البديمة الَّتي اقترحيا الباحث "الزَّيف"  إلى تسميط الضَّ
ثبتًا جدواىا مف خلاؿ منطمقًا فييا مف مؤشّراتٍ شكميَّة وصوتيَّة ودلاليَّة وألسنيَّة م

لدى عيّنةٍ مف في تعمُّـ قواعد العربيَّة فييا التَّغيُّر الحاصل  دَ صَ إحصاءاتٍ دقيقة رَ 
منا في بحثنا المقتضب ىذا  تمؾ التَّعريفات المقترحة. الَّذيف طبَّقوا المتعمّميف وقد قدَّ

الاتّساؽ والدّقَّة والبساطة في قراءةً نقديَّة تقويميَّةً لعمل "الزَّيف" الَّذي اتَّسـ بالجدّة و 
يميا مف خلاؿ العودة إلى صقترحاتو الَّتي حرص عمى تأعرض أفكاره وتقديـ ا

لى بعض المُّغة الأجنبيَّة في مجا ؿ مصادر المُّغة العربيَّة الأصيمة القديمة والحديثة، وا 
 .النَّحو والدَّلاليَّة والألسنيَّة

: التَّعريفات النَّحويَّة الخاطئة، التَّعريفات البديمة، تعميـ المفايتح الكممات
 العلاقة الإسناديَّة.القواعد وتعمُّميا، 

 
Abstract 

This research seeks to present the book "The key to teaching and learning Arabic 

grammar" to the Lebanese researcher and academic Dr. Abdel Fattah El-Zein to 

explain the criticisms presented by the researcher to the wrong grammatical 

definitions that are contained in most of the textbooks devoted to teaching Arabic 

grammar in the second cycle of basic education , which was characterized by being 

loose or flabby or complex and inaccurate exhausting the mind of the learner who 

may spend many years learning these rules, but continues to read and write. It also 

seeks to shed light on the alternative grammatical suggestions proposed by the 

researcher Al-Zein, starting from the indicators of formality, sound, pedagogy and 

alphanumeric, which are proven by accurate statistics monitoring the change in 

learning Arabic grammar among a sample of learners who applied these proposed 

definitions. In this brief research, we presented a critical reading of the work of Al 

Zein, which was characterized by novelty, consistency, accuracy and simplicity in 

presenting his ideas and presenting his proposals, which he sought to root out by 

returning to the sources of the ancient and modern Arabic language, and to some 

foreign language in grammar, semantics and alphanumeric.                                            
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 :المدخل

كوى مف صعوبة فيـ  كثيرًا ما يُردّد كثيروف مف متعمّمي قواعد المُّغة العربيّة الشَّ
يـ، فينفروف إذَّاؾ تمؾ القواعد وتعقيدىا وتشعُّبيا وكثرة تفاصيميا الَّتي تُرىِق أذىان

بعد أف كاف تعمُّـ النَّحو  الاىتماـ بياإلى الابتعاد مف  -نتيجة ذلؾ  - منيا، ويمجأوف 
إذ رأوه مف أنفع العموـ وأرفعيا، فيو يشيد بنياف المعرفة،  ؛في القدـ يُعدُّ عملًا جميلًا 

ويُقوّـ المّساف، ومف غيره المّبس والغموض، وبو الإفصاح والإفياـ والإبلاغ؛ وخير 
اعر:  دليلٍ عمى ذلؾ قوؿ الشَّ

ْـ يَمْحَفِ النَّحْوُ يُصْمِحُ مفْ لس  افِ الَألْكَفِ         والمَرْءُ تُكْرِمُوُ إذا ل

ُـ الَألْػػػسفِ  ذا طمبْتَ مِفَ العموِـ أجمَّيػػا          فَأَجَمُّيا مِنْيَا مُقي  (2)وا 

كوى مف تعمّميـ قواعدَ فأمَّا تلاميذ اليوـ  حكمًا حكموا  لأنَّيـالنَّحو  يُكثروف الشَّ
في المقابل لا  .، فوقعوا في الإبياـ والغموضانتيجة تعمُّميـ إيَّاىمسبَّقًا عمى سمبيًّا 
د وت شاكيف معمّمو العربيَّة مف يتردَّ إقباؿ متعمّمي الجيل الحالي عمى  تراجعَ  رفع الصَّ

ابقة. ولعلَّ عميد الأدب العربيّ الدّكتور يُوجز  تعمُّـ قواعد لغتيـ مقارنةً بالأجياؿ السَّ
نَّحو وتعمُّميا في مصر وغيرىا بقولو: "... ليس في مصر أساتذةٌ محنة تعميـ قواعد ال

يء الغريب المشوَّه الَّذي يُسمّونو  نَّما في مصر أساتذةٌ ليذا الشَّ لمُّغة العربيَّة وآدابيا، وا 
رؼ، وبلاغةً وما ىي بالبلاغة... تعاؿَ  نحوًا وما ىو بالنَّحو، وصرفًا وما ىو بالصَّ

رؼ... لا نُحْصِ آثارىـ العمميَّ  ة في المُّغة وآدابيا... كتابٌ مدرسيٌّ في النَّحو والصَّ
ا عربيًّا... ويفيموه كما ينبغي أف يُفيَـ ... وكتاب أو يُمكّف الطُّلاب مف أفْ يقرأوا نصًّ

                                                           
(2 )

ذ هزطي الخْلي. تيزّخ،  .اتي عثذ الثزّ القزطثيّ  تِجح الوجالض ّأًض الوجالض ّشذذ الذَّاُي ّالِاجض. تذقيق8 هذوَّ

      .44، ص 1، لا. خ، ج1دار الكتة العلويَّح، ط
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كتاباف في الأدب، وَقَاؾَ الله شرَّ النَّظر فييما، يكفي أف نذكرىما لمتَّلاميذ لتعرؼ في 
أـ وال جر، وبُغْضَ المُّغة العربيَّة وأساتذة المُّغة العربيَّةوجوىيـ السَّ  .(3)"...!ضَّ

ورة الباىتة، ثمَّة صورةٌ ناصعةٌ يسعى بعضُ  معمّمي  لكف في قباؿ ىذه الصُّ
لـ يرتضوا  إلى رسميا وجلائيا في تعميميـ قواعد المُّغة العربيَّة، أولئؾ الَّذيف العربيَّة

، ف متعمّميف بقواعدتراجع اىتماـ ال راحوا يُجدّدوف في طرائقيـ التَّعميميَّة وفي لغتيـ الأّـ
نَّاشطة مركّزيف عمى عدـ الفصل توظيف الاستراتيجيَّات التَّعميَّميَّة التَّعمُّميَّة الحديثة ال
ة   القواعد.بيف مجالات تعميـ العربيَّة في سياؽ تدريسيـ مادَّ

وبيف  أفَّ ثمَّة غربةً بينو عرزاؿ جزءٌ كبيرٌ مف المتعمّميف يستشي لاومع ذلؾ 
قواعد لغتيـ نظرًا إلى تعقيداتيا، وكثرة تفاصيميا، واختلاؼ تعريفاتيا في بعض 
لى كوف تمؾ التَّعريفات تتَّسـ بكونيا فضفاضةً أو مترىّمةً أو  الأحياف بيف النَّحاة، وا 

والأستاذ الجامعيّ " لمباحث المُّغوي ذا السّياؽ يأتي كتاب "المفتاحغير دقيقةٍ... وفي ى
المُّبنانيّ "عبد الفتَّاح الزَّيف" ليكشف عف أخطاء التَّعريفات النَّحويَّة الَّتي تحوييا الكتب 
صة لصفوؼ الحمقة الثَّانية مف التَّعميـ الأساسيّ، وليُقدّـ جممة  المدرسيَّة المخصَّ

دقيقةٍ  صاءاتٍ جدوى تعريفاتو المقترحة مف خلاؿ إح تعريفاتٍ بديمةٍ منيا، وليقيسَ 
تمؾ الحمقة مف التَّعميـ قراءةً  رصد فييا فاعميَّتيا وأثرىا في رفع مستوى تعمُّـ تلاميذِ 

د محاولةٍ نظريَّة غير مدروسة النَّتائج. وكتابةً   كي لا تكوف مجرَّ

انطلاقًا مف أىمّيَّة ىذا العمل النَّظريّة والتَّطبيقيّة في تعميـ قواعد العربيَّة 
، وعرض أبرز في بحثي ىذا تقديـ كتاب "المفتاح" والتَّعريف بو فقد ارتأيتميا، وتعمُّ 

َـّ التَّوقُّف متواضعةً عند ىذا الكتاب الرَّائد. وعميو، فقد أخيرًا وقفةً نقديَّة  مضامينو، ث
، وبيانًا لطريقة وب، ورصدًا لأىّـ أىدافاتعريفٍ بالكت بطاقةَ  ضَـّ ىذا البحثُ المقتضبُ 

                                                           
(3 )

      .11 -7 ص ،1733 -ُـ 1331 ،3هصز، دار الوعارف، ط -القاُزجطَ دظيي. في الأدب الجاُليّ. 



Route Educational & Social Science Journal 

Volume 6(5); May 2019 

 
 

Route Educational & Social Science Journal 722 

Volume 6(5); May 2019 

 

لآراء الباحث النَّقديَّة حوؿ بعض التَّعريفات، وعرضًا للاقتراحات و ، فيو عمل البحثيّ ال
 البديمة خاتمًا إيَّاه بوقفةٍ نقديَّة قصيرةٍ، وبفيرسٍ لممصادر والمراجع الَّتي ارتكز عمييا.

 

: بطاقة تعريف بكتاب "المفتاح":              أوَّلًا

وتعمُّميا" لمباحث المُّبنانيّ والأستاذ كتاب "المفتاح في تعميـ قواعد العربيَّة 
الجامعيّ في الجامعة المُّبنانيَّة د. "عبد الفتَّاح الزَّيف"، أصدرتو دار "البناف" المُّبنانيَّة 

صفحةً،  159. وىو يقع في حدود 2014بطبعتيف حتَّى الآف كاف آخرىما في سنة 
صادر والمراجع القديمة والحديثة يستيمُّو الباحث بتمييدٍ عاـ، ويُقفمو بمجموعةٍ مف الم

استمارتيف  بَ؛ وقد ضمَّنو أيضًا ممحقًا ضَـّ الَّتي اتّكأ عمييا في إنجازه ىذا الكتا
ة تطبيقيَّةً كما ضَـّ  ا مف أسئمة القواعد والتَّعريفات النَّحويَّةعددً  افتحتوي فييا عددٌ  مادَّ

ة لمتَّطبيق عمييا.  مف النُّصوص المُعدَّ

 

 :في "المفتاح" حثاأهداف الب -ثانياا

تحقيق ثلاثة أىداؼٍ متماسكةٍ  ،الزَّيف"، في مفتاحو الجديديرصد الدّكتور "
 مترابطةٍ يُعمف عنيا في التَّمييد العاـ؛ ويمكف تمخيصيا وفق الآتي:

لالهدف  في "الكشف عف التَّعريفات أوَّلًا  يتمثَّل وىو ىدؼٌ ثنائيّ الغاية: الأوَّ
فوؼ: الرَّابع،  صة لتلاميذ الصُّ النَّحويَّة الخاطئة في كتب القواعد المدرسيَّة المخصَّ

ادس مف التَّعميـ الأساسيّ  الَّتي يراىا  تقديـ البدائلوثانيًا في  ،(4)"والخامس، والسَّ

                                                           
(4 )

سيع. لثٌاى  عثذ الفتَّاح يي. الوفتاح )في تعلين قْاعذ العزتيَّح ّتعلُّوِا(. دار الثٌاى للطّثاعح ّالتَّظجيل ّالٌَّشز ّالتَّْ ديز  –الشَّ

ُزاًيّ، ط       .5، ص 1112، 1الشَّ
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كرتنا "الزَّيف" "أسمـ وأدؽَّ وأصحَّ ممَّا استقرَّ في بطوف ىذه الكتب، أو ما استقرَّ في ذا
 .(5)لبموغ مأربيف اثنيف تعميـ قواعد العربيَّة وتعمُّميا" الجماعيَّة النَّحويَّة...

ؿ ىو ؛في شقَّيفيتوزَّع : و الهدف الثَّاني الوقوؼ عمى أداء المُدرّسيف في  الأوَّ
َـ ليـ وليؤلاء لتَّلاميذَ مف تعريفاتٍ وقواعدما يُمقّنونو ا : أىو موافقٌ تماـ الموافقة لما رُسِ

اني ىو نقاشيـ ثَّ الالتَّلاميذ في الكتب، أـ ىو مغايرٌ لو، قميلَ المغايرة أـ كثيرَىا؟ و 
إلى لكتب المدرسيَّة، وصولًا دفعيـ إلى محاكمة ما ورد في ابغرض نقاشًا ىادئًا 
رب بو عرض الحائط لاعتماد بديلٍ منوتوالتَّشكيؾ بصحَّ   .(6)، ومف ثَـّ الضَّ

: ويتمثَّل في تطبيق ما يراه الباحث صالحًا مف التَّعريفات الهدف الثَّالث
سات التَّربويَّة، مقارنةً بما ىو في كتب القواعد المدرسيَّ  ة، في النَّحويَّة البديمة في المؤسَّ
 .(7)سبيل الوقوؼ عمى أثره في مستوى التَّلاميذ المُّغويّ في مقاـ التَّعبير قراءةً وكتابةً 

 

 طريقة العمل البحثيّ: -اثالثا 

دةَ الجديد لقد انتيج الباحث، في مفتاحو الخطوات  ، خطَّة عملٍ واضحةً ومحدَّ
 عتمِدًا الاستقراءَ والملاحظةَ لكتابو مُ  أفصح عنيا في التَّمييد المعمَنة، ق أىدافولتحقي

 والورش التَّربويَّة لتطبيق ما اقترحو مف تعريفاتٍ بديمةٍ جديدةٍ. والنَّقد والقياس

ؿ مف مشروع كتاب "المفتاح" ، عمد "الزَّيف" إلى ففي سبيل تحقيق اليدؼ الأوَّ
يميا وتفنيدىا دة في الكتب المدرسيَّة، ثَـّ تحماستقراء عددٍ كبيرٍ مف التَّعريفات المعتمَ 

ومراجعيا لكبار ونقدىا ومقارنتيا بما ىي عميو في بطوف أمَّات مصادر المُّغة العربيَّة 
الكتب مف  كانت لو عودةٌ إلى سلاسلَ حدثيف. ولذلؾ مالنَّحويّيف العرب مف القدامى وال

                                                           
(5 )

 ص. ى.. م. ى
(6 )

 .6. ص م. ى
(7)

 م. ى. ص. ى. 
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ختبار صوابيّتيا مف ونقدىا لاودراستيا فعمل عمى فحص مضامينيا، المدرسيَّة، 
والمراجع بعضُيا  المصادر ميلًا أـ كثيرًا؛ كما عمل أيضًا عمى مراجعة أمَّاتعدميا ق

 .(8)يختصُّ بالنَّحو، وبعضُيا الثَّاني بالألسنيَّة، وبعضيا الثَّالث بالدَّلالة

لحقائق النَّحويَّة في تمؾ الكتب يطوؿ اىائلًا وجد "الزَّيف" تحريفًا  ولمَّا
المدرسيَّة، وكاف غير قادرٍ عمى نقد كلّ ما رآه فييا غيرَ سويٍّ لكثرتو، فقد اكتفى بنقد 

دةٍ وتقديـ البدائل منيا؛  اكتفى بنقدٍ يشمل الأفعاؿ: الماضية والمضارعة فتعريفاتٍ محدَّ
ل ونائبو؛ وتمييز المرفوعات والأمر؛ ونوف الوقاية؛ والمرفوعات: المبتدأ وخبره، والفاع

مف المنصوبات والمجرورات؛ والاسـ الموصوؿ وصمتو؛ والإضافة؛ والتَّاء المتطرّفة؛ 
ف المنصوب  .(9)والتَّنويف؛ وألف المنوَّ

إعداد استمارتيف مختمفتيف، وتوزيع مئة بلتحقيقو  ا اليدؼ الثَّاني فقد جيدأمَّ 
مختمفةٍ؛ إذ لجأ إلى تسميـ لبنانيَّةٍ نسخةٍ منيما عمى عددٍ مف المدرّسيف في ثانويَّاتٍ 

التَّعريفات النَّحويَّة  نت عددًا مف الأسئمة لتقديـالأولى الَّتي تضمَّ  الأساتذة الاستمارةَ 
سمَّميـ الاستمارة الثَّانية الَّتي  بعدىاو ميميَّة، ىـ في صفوفيـ التَّعالَّتي يُدرّسونيا تلاميذَ 

واىد النَّحويَّة لاختبار  تضمَّنت الأسئمة نفسيا لكفْ  مع اختلاؼ النّصوص والأمثمة والشَّ
ة التَّعريفات الَّتي قدَّموىا آنفًا؛ وذلؾ لمتَّشكيؾ بما استقرَّ في الكثير مف الكتب  صحَّ

 . (10)المدرسيَّة وفي عقوليـ مف تعريفاتٍ تُجانب الحقائق النَّحويَّة قميلًا أـ كثيرًا

تنظيـ بعض الورش الميدانيَّة شارؾ  فقد استدعىدؼ الثَّالث أمَّا تحقيق الي
بما استمزـ مف  فييا،الباحثُ  جيد؛ إذ مف مدرستيف مختمفتيف اتٍ مدرّس فييا عشرُ 
 في االمقترحة توخّيًا لتعميميالنَّحويَّة ات ببدائمو والبراىيف، لإقناع ىؤلاء المُدرّسالحجج 

سْ  ، بمساعدة اثنتيف مف  فييما. بعد ذلؾ قاـ فَ المؤسّستيف المَّتيف يُدرِّ بعملٍ ميدانيٍّ
                                                           

(8)
يي. الوفتاحعثذ    ..6. ص الفتَّاح الشَّ

(9 )
 .7-6. ص م. ى

(10 )
 .7ص . م ى
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بات، تٍ لموقوؼ عمى أثره في مستوى تمثَّل في تطبيق ما اقترحو مف تعريفا المتدرِّ
ذلؾ مف خلاؿ امتحافٍ ضَـّ و  .نطقًا وكتابةً  مف التَّعميـ الأساسيّ  الحمقة الثَّانية لاميذت

ة الَّتي كاف المتعمِّموف قد لُقِّنوىا، وآخر في اختباريف: واحدًا في ضوء القواعد المدرسيَّ 
 .(11)مف خلاؿ نصوصٍ سيمةٍ وجملٍ قصارٍ بسيطةٍ  ضوء ما اقترحو مف بدائلَ 

 

 رابعاا: التَّعريفات النَّحويَّة الخاطئة:

قبل استعراض نماذج مف التَّعريفات النَّحويَّة الخاطئة، أودُّ الإشارة إلى ما 
 lesالخاطئة؛ فيو لـ يقصد بالتَّعريفاتِ الحدودَ ) التَّعريفاتقصده الباحث بمصطمح 

définitions)  علاوةً عمى ذلؾ  –فقط، بل قصد بو– ( القواعدles règles بما )
 les( أو الإملائيَّة )l'analyse grammaticaleفييا مف الطَّرائق الإعرابيَّة )

règles d'orthographe َّويّ ا الخاطئ فقصد بو غيرَ (. أم الخاطئ كمّيًّا أي ": السَّ
وسأكتفي  .(12)"ل...رىّ تالفاسد، والخاطئ جزئيًّا، والمعوجّ، والمتوىَّـ، والفضفاض الم

مو الباحث مف ملاحظاتٍ نقديَّةٍ عمى تعريف تمؾ مف نماذج  التَّعريفات الخاطئة بما قدَّ
استقرَّ  وفق ما بصيغو الثَّلاث، وتعريف المبتدأ والخبر، وتعريف الفاعل ونائبو الفعل

 في الكتب النَّحويَّة لمرحمة التَّعميـ الأساسيّ. في تفكير كثيرٍ مف مؤلّ 

 

 الفعل )الماضي، المضارع، الأمر(: -أ

عرَّؼ يا قد استقراء ما ورد في الكتب المرسيَّة، أفَّ بعضَ  وجد الباحث، نتيجةَ 
تدؿُّ عمى  كممةٌ  وأنَّ  وأتدؿُّ عمى حدثٍ أو حالةٍ في زمفٍ معيَّفٍ،  الفعل بأنَّو كممةٌ 

                                                           
(11)

يي. الوفتاح   .11 -7ص . عثذ الفتَّاح الشَّ
(12 )

 .5ص  .م. ى
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، في ولئف أقرَّ  .(13)حدوث عملٍ أو فعلٍ مف غير الإشارة إلى دلالتو عمى حالةٍ ما
تدؿُّ عمى أحداثٍ أو أحواؿٍ أو  سياؽ نقده ىذه التَّعريفات، بأفَّ الأفعاؿ عمى اختلافيا

"غير ذ ةٍ بيا، تدؿُّ عمييا، وَىٌْـ ليس إلاَّ . (14)لؾ، فإنَّو رأى "أفَّ ربطيا بأزمنةٍ خاصَّ
ىذا التَّعريف  وحدىـ مسؤوليَّةَ  المدرسيَّة مى عاتق مؤلّفي الكتبلـ يُمقِ ع لكنَّوو 

القدامى مف عمماء العربيَّة الَّذيف  حمَّل المسؤوليَّة أيضًا بعضَ  بلالخاطئ لمفعل؛ 
، وما تابعو "الزَّمخشريّ" وفعرَّ وفق ما  (15)"ما دؿَّ عمى اقتراف حدثٍ بزمافٍ عرَّفوه بأنَّو "

، (18)، و"ابف عصفور"(17)، و"ابف الأنباريّ"(16)"مف "جلاؿ الدّيف السّيوطيّ  كلٌّ  عميو
ةٍ بو، فإنَّما بنى لئف خالف مَفْ قرف الفعل بدلالةٍ و  .(19)ابف عقيل""و زمنيَّةٍ خاصَّ

مخالفتو عمى استقرائو نصوصًا عربيَّةً قديمةً وحديثةً. وسنُوضح نقده التَّعريفات 
    الخاطئة لمفعل مف خلاؿ تعريف الماضي والمضارع والأمر.

 

الفعلَ  قد عرَّفت الكتب المدرسيَّةأفَّ  زَّيف""ال : لقد رأىالفعل الماضي -1
؛ (20)أنَّو كممة تدؿُّ عمى عملٍ أو حدثٍ، أو عمى حالةٍ في الزَّمف الماضي الماضيَ 
موىا تفصيلًا يُناسب وقد و تمؾ الكتب اعتمادًا عمى شواىد أتى بيا مؤلّفوذلؾ  "فصَّ

نة، أمسِ تعريفيـ... مصحوبةً بقرائف لفظيَّةٍ تحمل في ذاتيا دلالة الماضي، مثل   والسَّ

                                                           
(13)

 .13. ص م. ى 
(14 )

 .م. ى. ص. ى
(15 )

هخشنزّ . ال نل فني علنن العزتيَّنح. تذقينق8 فخنز دنالخ قنذارجوهذوْد تني عونز الشَّ ناى .فصَّ الأردى، دار عونار للٌَّشنز  -عوَّ

سيع، ط  .123ص  م،1112 -ُـ  1213، 1ّالتَّْ
(16 )

جنن ا الننذيّي الظّننيْطيّ. الأشننثاٍ ّالٌَّانناحز فنني الٌَّذننْ. تذقيننق8 تنناس  هختننار طليونناخ. دهشننق، هطثْعنناخ هجوننع اللُّ ننح 

 .11، ص 1م، ج 1765 -ُـ 1215العزتيَّح، لا. ط، 
(17 )

ذ تِجح الثيطار. دهشقاتي الأًثارّ . أطزار ا  .11م، ص 1735 -ـ 1355ُ، لا. ط، عح التَّزقيّ، هطثلعزتيَّح. تذقيق8 هذوَّ
(18 )

ب. تذقيق8 أدوذ عثذ الظَّتَّار الجْار ؛ عثذ الله الجثُّْر . ت ذاد، هطثعح العناًي، لا. ط،  ، ص 1764اتي عصفْر. الوقزَّ

24. 
(19 )

 . 13، ص 1م، ج 1761 -ُـ 1211، 11عقيل. شزح اتي عقيل. القاُزج، دار التُّزاث، ط اتي تِاء الذيّي عثذ الله 
(20 )

يي.   .14. ص الوفتاحعثذ الفتَّاح الشَّ
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ة ما يدَّعوف"، حتَّى لا يطعف الماضية  (21)طاعفٌ لا بتعريفيـ الَّذي اعتمدوه، ولا بصحَّ
 ميا وشائعًا لدى الكثيريف مف معمّ وىذا ما جعمو تعريفًا عامًّ  وفق ما يقوؿ "الزَّيف".

ثَـّ عرض  .(22)ميف المستطمَعيف( مف مجموع المعمّ %82العربيَّة الَّذيف بمغت نسبتيـ )
واىد الَّتي يتَّكئ عمييا ىؤلاء المؤ  نماذج مف لحصر دلالة الفعل الماضي  فوف لّ الشَّ

فر/بالزَّمف الماضي؛ مف قبيل:  نة أمسِ، عاد أبي مف السَّ  وقعت الحرب في السَّ
بيعة جرداءَ  الماضية/  .(23)نحف اليوـ في فصل الشّتاء. لقد رحل الخريف، وترؾ الطَّ

الفعلُ  لا يُنبئ فييا آنفًا، يُورد شواىدَ  المذكورَ  غير أنَّو في سياؽ نقده التَّعريفَ 
 إفْ ذىبتَ إلى الحديقة ذىبتُ معؾَ/الزَّمف الماضي؛ ومف ذلؾ مثلًا: الماضي عف 

يارة// ستزورني؟ فمو زرتنَي سَعِدْتُ بؾ متى قؾَ الله بعتؾُ السَّ مف  إذ كشف .(24)وفَّ
تختصّ بالزَّمف الماضي الَّذي  لا لالة الزَّمنيَّة لمفعل الماضيأفَّ الدَّ يا عف خلال

عمى كلامو ذلؾ ببيتٍ ستشيد اانقضى، بل دلَّت عمى الحاؿ أو عمى الاستقباؿ. و 
اعر العربيّ "الحطيئة" يدؿُّ فيو الفعل الماضي عمى الاستقباؿ حيف قاؿ:  شعريٍّ لمشَّ

  أفَّ الوليدَ أحقُّ بالعذرِ              شيد الحطيئةُ حيف يمقى ربَّوُ 
وىذا ما حفَّزه أكثر فأكثر عمى التَّشكيؾ في صواب  ...(25)أي سيشيد لاحقًا

َـ يُحصَر تعريفُ   وُ التَّعريف الَّذي تُقدّمو الكتب المدرسيَّة لمفعل الماضي متسائلًا: "فم
بو؟ أوَليس في ذلؾ التَّعريف تشويوٌ  وىو غير مختصٍّ  بأنَّو داؿٌّ عمى الزَّمف الماضي

الرَّبط  . وقد خمص، في إطار تحميمو أسبابَ (26)"لمحقيقة؟ أوَليس فيو عبثٌ بالعقوؿ؟
 في تعريفاتيـوا ذلؾ، بيف الفعل الماضي والزَّمف الماضي، إلى أفَّ العرب إنَّما فعمما 

                                                           
(21 )

 ص. ى.م. ى. 
(22 )

 .17م. ى. ص 
(23 )

 .14. ص م. ى
(24 )

يي. الوفتاح  .14 ص. عثذ الفتَّاح الشَّ
(25 )

 .15. ص م. ى
(26 )

 .16م. ى. ص 
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ق مف طبيعة المُّغة اليونانيَّة، مِ ، نتيجة تأثُّرىـ بالفكر اليونانيّ الأرسطيّ المنطالنَّحويَّة
ةٌ الأوروبيَّ  –بل مف طبيعة المُّغات الينديَّة  إلاَّ ؛ (27)بو" ة حيث لمفعل قيمة زمنيَّةٌ خاصَّ

يتبيَّف لو أفَّ الأفعاؿ "لا يُستدؿُّ بصيغيا عمى أزمنتيا كما كلاَـ العرب المستقرئ  أفَّ 
ل الزَّمف  نَّما يتحصَّ فييا ممَّا تشتمل عميو الجممة مف قرائف واضحةٍ تبيَّف بالاستقراء، وا 
ائع وقد أثبت "الزَّيف" عدـ قدرة التَّعريف  .(28)"أو ممَّا يستدؿُّ عميو بالإيماء الخفيّ  الشَّ

ـ آنفًا عمى دحض شكوكو وتساؤلاتو؛ فميس تراجع %( مف 78) ما نسبتو المقدَّ
، بعد ل الماضي والزَّمف الماضيبيف الفع ما عيف عف الرَّبط الآليّ المعمِّميف المستطمَ 

 ...ذاؾ التَّعريف مف خطإٍ أو قصورٍ  توريعرًا عمى ما ؤشّ إلاَّ م مناقشتو إيَّاىـ،

 

مؤلّفي الكتب المدرسيَّة قد ربطوا  ألفى الباحثُ أفَّ لقد : المضارع الفعل -2
ما "يدؿُّ المستقبل مف خلاؿ تعريفيـ إيَّاه بأنَّو  وأبالزَّمنيف الحاضر تعريف المضارع 

وىو ما يتجمَّى في الإجابات  .(29)عل حدثٍ/ فعلٍ، أو حالةٍ في الحاضر أو المستقبل"
ميا المع مف مجموعيـ بأحد  ٪(88؛ إذ ربطو ما نسبتو )مّموف المستطمَعوف الَّتي قدَّ

ة ذاؾ التَّعريف بسَوْقِوِ  الزَّمنيف المذكوريف آنفًا؛ غير أفَّ "الزَّيف" رفض التَّسميـ بصحَّ
مف دلالةٍ  يف المفترَضيف مُقرّرًا أنَّو "ماشاىدٍ يُفارؽ فييا المضارع أحد الزَّمن أكثر مف

. (30)زمنيَّةٍ واحدةٍ يختصُّ بيا الفعل المضارع حتَّى تُعتَمَد معيارًا صالحًا في تعريفو"
واىد الَّتي احتجَّ بيا ومف ال ائع ما ساقو مف  لخمخمة "دفاعات"شَّ  أفعاؿٍ التَّعريف الشَّ

عمى الزَّماف الماضي ليس  - مصحوبةً بقرائف لفظيَّةٍ أو معنويَّةٍ  -مضارعةٍ تدؿُّ 
كنت أزور دائماً  تسمعُ منّي لكنتَ زرتَ معي الحديقة/ "لـ أقرأ/ لو: ؛ مف قبيلغير

                                                           
(27 )

 . ى.م. ى. ص
(28 )

م ،1763 -ُـ 1213، 3لثٌاى، هؤطَّظح الزّطالح، ط -إتزاُين الظَّاهزاحيّ. الفعل سهاًَ ّأتٌيتَ. تيزّخ
 

 .32ص
(29 )

يي.   .11. ص الوفتاحعثذ الفتَّاح الشَّ
(30)

 .12 . صم. ى 
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ارع فرأيتُ اثنيف يتشاجراف الحديقة/ وىذا ما جعل نسبة المعمّميف  .(31)"نظرتُ إلى الشَّ
فوا المضارع انطلاقًا مف مؤشّراتٍ زمنيَّة تتدنَّى إلى حدود الصّفر بعد مناقشة الَّذيف عرَّ 
أضف إلى ذلؾ أفَّ "الزَّيف" قد رفض  .اتٍ ي ما يسوقونو مف تعريفاىـ فالباحث إيَّ 

كميَّة  أيضًا التَّعريف الَّذي يربط المضارع بأحد أحرؼ )أنيت(؛ لأفَّ تمؾ الإشارة الشَّ
غير كافيةٍ أيضًا لدفع المَّبس عف ذىف المتعمّـ، إذ وجد تمييز المضارع بأحد أحرؼ 

أَكرَـ وأُكرِـ، أىمل، )أنيت( قد يُوقع التّمميذ في لبس بيف الماضي والمضارع في نحو 
زمة النَّصّ مضبوطًا بالحركات يكف ل ْـ ونَبتت، ويَبست، وتَعبت... إفْ   .(32)اللاَّ

  

المدرسيَّة لفعل الأمر  : انطلاقًا مف التَّعريف الَّذي تُقدّمو الكتبُ فعل الأمر -3
ه بما يدؿُّ عمى طمب حدثٍ أو حالةٍ في المستقبل؛ يطرح الباحث نقده  والَّذي يحدُّ

، ولا يُعدُّ علامةً فارقةً تُميّزه مف سواه؛ متّكئًا عمى كوف الطَّمب لا يختصُّ بفعل الأمر
فق و صيغ النَّيي والاستفياـ والعرض... إذ يتحقَّق الطَّمب في المضارع ضمف 

واىد الَّتي يسوقيا في مفتاحو : "لا تضربْ خالدًا؛ ىل تُكرُـ خالدًا فيُكرمَؾَ؟؛ خالد، الشَّ
َـّ يُبدي اعتراضو عمى طرائق صياغة الأمر وأحواؿ  .(33)ألا تزورُنا فنسعدَ بؾَ..." ث

السّتّ )يُبنَى عمى السّكوف، وعمى حذؼ حرؼ العمَّة...، وعمى حذؼ النّوف...  بنائو
الَّتي تسوقيا الكتب المدرسيَّة انطلاقًا مف ربطو بالمضارع المجزوـ  .(و... و..

أنَّيا تتضمَّف الكثير مف "الكلاـ الفضفاض المترىّل الَّذي يُرىِق وقياسو عميو؛ إذ رأى 
 .(34)ذاكرة التَمميذ بتفصيلاتو"

 

                                                           
(31 )

 .13م. ى. ص 
(32 )

 .13 م. ى. ص
(33 )

يي. الوفتاح  .17. ص عثذ الفتَّاح الشَّ
(34 )

 .31. ص م. ى
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 هقدنعمى غرار نقد تعريفات الأفعاؿ يُوجّو الباحث سياـ  المبتدأ والخبر: -ب
إلى ما ىو شائع في الكتب المدرسيَّة مف تعريف كلّ مف المبتدإ والخبر؛ إذ وجد أفَّ 
تمؾ الكتب قد عرَّفت المبتدأ بأنَّو "اسٌـ معرفةٌ تبتدئ بو الجممة الاسميَّة، أو اسٌـ 

ؿ..." أمَّا الخبر فقد . (35)مرفوعٌ واقعٌ في ابتداء الكلاـ، أو ركف الجممة الاسميَّة الأوَّ
ُـّ بو الجممة الاسميَّة معناىا، أو ما يحتاج إليو المبتدأ ليتَـّ معناه، أو  فتو بأنَّو "ما تُتِ عرَّ

ؿ"  .(36)ركف الجممة الاسميَّة الثَّاني الَّذي يُخبر عف ركنيا الأوَّ

ة تمؾ  وقد لحظ أفَّ مؤلّفي تمؾ الكتب قد ساقوا شواىد نحويَّةً تُثبت صحَّ
ائعة بح ائع في الاستعماؿ فركَّزوا التَّعريفات الشَّ ة أنَّيـ ذىبوا في تعريفيـ إلى الشَّ جَّ
ة الواىية مقرّرًا  عميو، وأىمموا النَّادر الَّذي لا يُبنى عميو. لكنَّو لـ يكف ليقتنع بتمؾ الحجَّ

َـ  اذّ الَّذي وُسِ اذّ النَّادر، أمَّا الشَّ ائع لقمَّتو في الاستعماؿ يكاد يكوف ىو الشَّ أفَّ "الشَّ
؛ إذ إفَّ في المُّغة (37)كثرة دورانو في الكلاـ أف يكوف ىو القياس"لفيكاد  بالشّذوذ

العربيَّة مف الجمل الاسميَّة ما لا يكوف المبتدأ فيو معرفةً دائمًا وفي ابتداء الكلاـ، 
مة آنفًا فيأتي متصدّرًا صدرَ  الجممة  وكذلؾ الخبر كثيرًا ما يُغاير التَّحديدات المقدَّ

 حونَّ الوذلؾ عمى  ؛أ ثانيًا، ويسوؽ الباحث سبع شواىد تُثبت صوابيَّة نقدهدليكوف المبت
ارع/ حادثٌ كبيرٌ وقع في: "الآتي ٌـ عميؾ/ الشَّ ٌـ لؾ ويو حَّة يو مسكيفٌ ؟/ كيف الصَّ
ارع متظاىروف كُثرٌُ  في في المدرسة تلاميذُ/ ىنا مدرسةٌ/ ىذا/ لذلؾ رأى أفَّ  .(38)"الشَّ

تعريف المبتدأ والخبر، كما ورد في الكتب المدرسيَّة، غير سويّ، وما يُبنى عميو، 
؛ بل إنَّو رأى أفَّ الأمر يُمسي أدىى حيف ننتقل (39)قراءةً وكتابةً، غير سويّ أيضًا"

                                                           
(35 )

 .23 . صى م.
(36 )

 . ى.م. ى. ص
(37 )

 .25م. ى. ص 
(38 )

يي. الوفتاح  .24. ص عثذ الفتَّاح الشَّ
(39 )

 .25م. ى. ص 
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بالجممة الاسميَّة البسيطة إلى جممةٍ تبدأ بأحد الأفعاؿ أو الأحرؼ النَّواسخ إذما 
 .(40)دنا حدَّ التَّراتبيَّة والتَّعريف والتَّنكير وفق كلاـ "الزَّيف"اعتم

 

: وفق المنيج الَّذي اعتمده "الزَّيف" في نقد الفاعل ونائب الفاعل -ج
ائعة، فقد اس قرأ عددًا مف الكتب المدرسيَّة الَّتي عرفت الفاعل تالتَّعريفات النَّحويَّة الشَّ

، ونائبَ  الفاعلَ ونائبو ليجدَ أنَّيا قد عرَّفت   انطلاقًا مف معيار "الفاعميَّة" ليس إلاَّ
كل والمضموف" اعتمادًا عمى مجموعة شواىد تُوىـ  الفاعل انطلاقًا مف معيار "الشَّ

ة ىذيف المعياريف أساسًا لمتَّعريف.  بصحَّ

فػ"الفاعل"، في الكتب المدرسيَّة المستقرأة، ىو "الاسـ الَّذي يقوـ بعمل الفعل، 
، والَّذي يدؿُّ عمى مَفْ فعل أو  أنَّو الاسـ المرفوع الَّذي يسبقو فعلٌ تاٌـّ مبنيٌّ لممعموـ

. أمَّا "نائب الفاعل"، في تمؾ الكتب، فقد عُرّؼ بأنَّو "اسٌـ مرفوعٌ ينوب عف (41)الفعل"
الفاعل المجيوؿ في الرَّفع فقط، وىو في الأصل مفعوؿٌ بو عندما كاف الفعل معموَـ 

ي جممةٍ صدرُىا فعلٌ تاٌـّ معموٌـ، يحلُّ محلَّ الفاعل ، أو أنَّو "مفعوؿ بو ف(42)الفاعل"
 .(43)"بعد الفعل المجيوؿ، فيُرفَع بدلًا منو ويُسمَّى نائب الفاعل

بعد ذلؾ، يُقدّـ الباحثُ "الزَّيف" نقده ليذيف التَّعريفيف مبتدئًا بالفاعل، ومنطمقًا 
اصفرَّت "ييا معنى "الفاعميَّة" مف قبيل الآتي: مف مجموعة شواىد لا يحمل الفاعلُ ف

ت العاصفة،  جر/ ظير الحقُّ بعد انتظارٍ/ عطش سامي/ مات الرَّجلُ/ اشتدَّ أوراؽُ الشَّ
رت الأغصافُ/ انفتح البابُ  إذ يمحظ "الزَّيف"، في  .(44)"فجأةً/ لـ يغُمِق كريـٌ البابَ  فتكسَّ

مة، أفَّ الفاعل لا يحمل دلالة "الفاعميَّة" أو "القياـ بالفعل"، بل  واىد المقدَّ ىذه الشَّ
                                                           

(40 )
 .31-27م. ى. ص 

(41 )
 .37. ص م. ى

(42)
 .46. ص م. ى 

(43 )
 . ى.م. ى. ص

(44 )
يي. الوفتاح  .41 -37 . صعثذ الفتَّاح الشَّ
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لـ يقـ بفعل  –في الجممة الثَّانية  -حممت دلالة المفعوليَّة؛ فالحقُّ )الفاعل( مثلًا 
دلالة معنى  الظُّيور، فيو لـ يظير بنفسو، إنَّما أظيره مُظيِرٌ ما، فحمل بذلؾ

. وكذلؾ الأمر في (45)المفعوليَّة لا معنى الفاعميَّة، وكاف مف حقّو النَّصب لا الرَّفع
اىد الأخير لـ يقـ بفعل  واىد الأخرى، بل إفَّ الفاعل )كريمًا( في الشَّ معظـ الشَّ

   .(46)الإغلاؽ الَّذي لـ يحدث أصلًا، ومع ذلؾ، مع انتفاء الحدث قيل فيو: إنَّو فاعل!

واىد في معرض نقده التَّعريفَ  ائع  ويُضيف الباحثُ إلى ىذه الشَّ النَّحويَّ الشَّ
لمفاعل مجموعةَ شواىد تبتدئ بأفعاؿٍ يُسمّييا "الأفعاؿ الُأحاديَّة التَّصرُّؼ" الَّتي لا 
تُستعمَل إلاَّ بصيغة الغائب المفرد، ولا تدؿُّ عمى أحداثٍ يفعميا فاعموف وفق التَّعريف 

ائ ُـّ الجميعَ انتصارُ العدؿِ/ يمُكِفُ كلَّ فردٍ منَّا إبداءُ الرَّأي بلا ع مف قبيل الآتي: "الشَّ ييُ
ُـ بعدالةٍ/ تسنَّى لي، بعد طوؿِ انتظارٍ، التَّمتُّعُ  ِـ الحك ا خلاؼٍ/ يتوجَّبُ عمى الحكَّ

 .(47)"اؿُ بجماؿ قمعة بعمبؾّ/ توافرَت لنا أسبابُ الكافيةُ لمنَّجاح/ ىل يجوزُ قوؿُ ما يقُ
وما يُثبت وجاىة النَّقد الَّذي يُقدّمو الباحث أفَّ نسبة المُدرّسيف الَّذيف اعتمدوا معيار 

بعد مناقشتو إيَّاىـ  (٪0٪( إلى )92الفاعميَّة في تعريفيـ الفاعلَ قد تراجعت مف )
ائع.  وتبياف أوجو القصور والخمل في التَّعريف الشَّ

نقد المزاوجة بيف فيرتكز عمى  "نائب الفاعل"أمَّا النَّقد الَّذي يوجّيو إلى تعريف 
ائع أفَّ الجممة الَّتي يتصدَّرىا فعلٌ تاٌـّ معموـ يميو  كل والمضموف؛ ففي التَّعريف الشَّ الشَّ

بو فييا يعقب الفعلَ مباشرةً متى  يصير المفعوؿُ إنَّما فاعل ومفعوؿ بو عمى التَّوالي 
الفاعل؛ لذلؾ يُرفَع المفعوؿ بو لكونو ناب عف الفعل في المكاف لا في  ر مجيوؿَ صا

الدَّلالة؛ إلاَّ أفَّ تغيير موقع المفعوؿ بو الَّذي يُقرّبو مف الفاعل فيُمسي مرفوعًا لا ينزع 
تمقَّوا سابقًا أفَّ كانوا قد عنو معنى المفعوليَّة المستقرّ في أذىاف المتعمّميف الَّذيف 

                                                           
(45 )

 .41م. ى. ص 
(46 )

 . ى.م. ى. ص
(47 )

 .41م. ى. ص 
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؛ فيـ غالبًا ما يُعمّموف مفعوؿ بو ىو الَّذي يتمقَّى الحدث ويجب أف يكوف منصوبًاال
ىذا المعيار )معنى المفعوليَّة يستوجب النَّصب( فينصبوف ما حقَّو الرَّفع بعد الفعل 

     .(48)المجيوؿ التَّا ّـ

 

ا  : التَّعريفات البديمة المقترحة:خامسا

ؿ المتمثّل في الكشف عف أفِ اطمئفَّ "الزَّيف" إلى بعد  تحقيق ىدفو الأوَّ
التَّعريفات النَّحويَّة الخاطئة، عمد إلى تقديـ بدائل منيا أكثر بساطةً ووضوحًا وقياسًا. 

 ونذكر مف ذلؾ ما يأتي:

معيَّنةٍ بعيدًا  زمنيَّةٍ  تعريف الأفعاؿ بدلالةٍ  طَ بْ : لئف رفض الباحث رَ الأفعال -أ
والمعنويَّة، فإنَّو اقتراح بدائل شكميَّةً محسوسةً يمكف تفصيميا وفق مف القرائف المَّفظيَّة 

 الآتي:

مستلاًّ مف أرحاـ أمَّات الكتب  ول اعريفً لقد اقترح الباحث ت: الماضي الفعل -1
فو بقولوف؛ (49)بعض النَّحويّيف القدامىل الماضي مف الأفعاؿ ىو ما تتَّصل بآخره : "عرَّ

. وىو يرى أفَّ ىذا التَّعريف أسمـ وأدؽَّ في تحديد (50)"ساكنةتاء مبسوطة متحرّكة أو 
الفعل الماضي ميما اختمفت دلالتو الزَّمنيَّة؛ لأفَّ المعيار في تمييزه "ىو المادّيّ 
د  المنطوؽ المحسوس الَّذي يألفو التّمميذ بسرعةٍ وىو في ميد دراستو، وليس المجرَّ

 .(51)طة بو، بكلّ ما فيو مف تفاصيل معقَّدة"الغيبيّ كالزَّمف الَّذي يعجز عف الإحا

: بعد أف أظير الباحث التباس التَّعريف الَّذي يقرف الفعل المضارع الفعل -2
ـ تالمضارع بزمني الحاضر والمستقبل و البديل الَّذي بناه عمى الحسّيّ مف عريف، قدَّ

                                                           
(48 )

يي. الوفتاح. ص   .47عثذ الفتَّاح الشَّ
(49 )

 .13، 11، ص 1تِاء الذيّي عثذ الله تي عقيل. شزح اتي عقيل. جاًاز8 
(50 )

يي. م. ص. ص   .17عثذ الفتَّاح الشَّ
(51 )

 . ى.. صم. ى
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وحرفي الجزـ لـ الأحرؼ والأدوات وفق الآتي: "المضارع يُميّزه دخوؿُ سوؼ والسّيف 
. (52)ولمَّا عميو، كما يُميّزه افتتاحُو بأحد ىذه الأحرؼ: اليمزة، والنُّوف، والياء، والتَّاء"

وىو، في ذلؾ، يتَّبع نيج بعض القدامى الَّذيف عوّلوا، في تمييز المضارع، عمى ما 
باحث( يختصُّ بو دوف غيره مف قبيل لزوـ افتتاحو بأحد حروؼ )أنيت(؛ إلاَّ أنَّو )ال

 (.53)آثر تمييزه بقبوؿ دخوؿ حرفي )سوؼ( و)السّيف( أكثر مف سواىما

يُعوّؿ الباحث "الزَّيف"، في تعريفو فعلَ الأمر، عمى معنى : الأمر فعل -3
الأمر فيو دوف سواه مف المعاني الكامنة في الجمل الطَّمبيَّة، وعمى علاماتٍ صوتيَّةٍ 

و بقولو: "فعل الأمر يدؿُّ عمى الأمر، ويُميّزه عدُـ يُعرّفه مف الأفعاؿ وأسمائيا؛ إذ تُميّز 
متابعًا  (54)اتّصاؿ التَّاء المبسوطة بو، وعدُـ دخوؿ لـ عميو، وقبولُو نوف التَّوكيد"

. فبعدـ اتّصاؿ التَّاء المبسوطة بو (55)الثّقات مف القدامى في ذلؾ أمثاؿ "ابف عقيل"
يُميَّز مف المضارع، وبقبولو نوف التَّوكيد في  يُميَّز مف الماضي، وبعدـ دخوؿ لـ عميو

" يُميَّز مف أسماء الأفعاؿ الَّتي تدؿُّ عمى معنى الأمر، والَّتي لا تقبل  مثل: "اسْكتَفَّ
، كما يُقاؿ اسكتْ: اسكتَفَّ   .(56)ىذه النُّوف؛ إذ لا يُقاؿ في صَو: صَيَفَّ

لَّتي تُرىق ذاكرة التّمميذ وأحواؿ بنائو ا أمَّا بالنّسبة إلى طريقة صياغة الأمر
، فقد اقترح قاعدةً سيمةً موجزةً يُؤتَى بيا مباشرةً بعد  بتفصيلاتيا في الكتب المدرسيَّ
، وىي: "يُبنَى فعل الأمر عمى ما يُجزَـ بو  الكلاـ عمى المضارع المجزوـ

وىو يقصد بمصطمح البناء ىنا الصّياغة وطريقة الإعراب؛ فصيغة  .(57)المضارعُ"
الأمر ىي صيغة المضارع المجزوـ بعد حذؼ كلّ علامات المضارع، وبناؤه 
كإعرابو. ويضرب لذلؾ مثلًا مف المضارع المجزوـ بحذؼ حرؼ العمَّة: لـ تَرَ، ثَـّ 

                                                           
(52 )

 .12م. ى. ص 
(53)

يي. الوفتاح   .13. ص عثذ الفتَّاح الشَّ
(54 )

 .31م. ى. ص 
(55 )

 .14، ص 1الذيّي عثذ الله تي عقيل. شزح اتي عقيل. جتِاء اًاز8 
(56 )

يي. م. ص  .31ص  .عثذ الفتَّاح الشَّ
(57 )

 . ى.م. ى. ص
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تاء المضارعة عمى يصوغ منو الأمر المبنيَّ عمى حذؼ حرؼ العمَّة بعد حذؼ لـ و 
 .. وىكذا دواليؾ..(58)النَّحو الآتي: "رَ"

 

بعد أفْ أبدى الباحث جممةً مف الملاحظات النَّقديَّة عمى  المبتدأ والخبر: -ب
ـ تعريفييما  ائعة في الكتب المدرسيَّة لكلّ مف المبتدأ والخبر، قدَّ التَّعريفات النَّحويَّة الشَّ

بدّيَّة"يما معوّلًا عمى البديميف من ، بدلًا مف الموقعيَّة والتَّعريف والتَّنكير الإسناد و"اللاَّ
 .كثيرٍ مف بطوف مصادر المُّغة العربيَّةوذلؾ استنادًا إلى 

موليَّة  المبتدأ: -1 يقترح "الزَّيف"، في تعريف المبتدأ، تعريفًا يراه متّصفًا بالشُّ
ٍـ والإيجاز عمى النَّحو الآتي: "المبتدأ ىو مَفْ/ ما  نُخبِر عنو بغير فعلٍ متقدّ

وىو يرى أفَّ ثمَّة سؤالًا بسيطًا يُمكف التّمميذ مف خلالو تحديدُ المبتدأ في  .(59)عميو"
سؤالًا قائمًا عمى البحث عف المخبر عنو  أو ، وتمييزُه مف غيره الجممة الاسميَّة

ممة الاسميَّة...؟ أو وفق الآتي: "عمَّف/ عَـّ نُخبر في الج "العمدة" في الجممة الاسميَّة
عمى  –مَفْ/ ما الَّذي نُخبر عنو..؟"؛ إذ يكوف الجواب ىو المبتدأ. وقد عقد "الزَّيف" 

الصّمة  الدَّلاليَّة ما بيف المبتدأ والفاعل؛ فيما وجياف  – غرار بعض قدامى النَّحويّيف
لاـ، لكفَّ الفارؽ لعممةٍ واحدةٍ؛ فكلاىما مخبَرٌ عنو، عمدةٌ، مُسنَدٌ إليو مرفوعٌ في الك

، في حيف أفَّ المبتدأ ىو المُخبَر بينيما أفَّ الفاعل ىو المُخبَر عنو في الجممة الفعميَّة
 .(60)عنو في الجممة الاسميَّة

                                                           
(58 )

 .31 -31. ص م. ى
(59 )

يي. الوفتاح  .25. ص عثذ الفتَّاح الشَّ
(60 )

 .31 -31م. ى. ص 
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"ىذه العلاقة بيف المبتدأ والفاعل يجب أف  وبناءً عمى ذلؾ، يرى "الزَّيف" أفَّ 
تبرز في الكتب المدرسيَّة، وأف تكوف حاضرةً في ذىف أستاذ المُّغة إذ يُدرّس ىذيف 

  .(61)، وفي ذىف التّمميذ حتَّى لا يُخطئ..."البابيف

يحدُّ "الزَّيف" الخبر بأنَّو "مَفْ/ ما نُخبِر بو عف المبتدأ في الجممة : الخبر -2
، غير معوّؿٍ عمى سمة التَّعريف أو التَّنكير، ولا عمى الموقعيَّة، بل عمى (62)الاسميَّة"

بدّيَّة ؛ فقد أُسنِد الخبر إلى المبتدأ ورُكّب معو كما أُسنِد الفعل إلى علاقة الإسناد واللاَّ
دامى الفاعل ورُكّب معو وفق ما يُمحظ في بطوف أمَّات الكتب النَّحويَّة لدى ق

ل" في "ويّيف أمثاؿ "ابف يعيشالنَّح  .(63)"شرح المفصَّ

 

: تأسيسًا عمى نقد "الزّيف" كلاًّ مف التَّعريفيف الفاعل ونائب الفاعل -ج
ائعيف لمفاعل ونائبو، فيو يُقدّـ تعريفيف بديميف منيما يرتكزاف عمى علاقة الإسناد  الشَّ

 .وفق ما جاء في العديد مف مصادر العربيَّة الأصيمة والإخبار

باعتماد "الزَّيف" معيار "الإخبار" بدلًا مف معيار "فعل الفاعل أو : الفاعل -1
ٍـ عميو"  (64)القياـ بو"، فقد عرَّؼ الفاعل بأنَّو: "مَفْ/ ما نُخبِر عنو بفعلٍ تاّـ معموٍـ متقدّ
وىو  رابطًا بذلؾ الصّمة بينو وبيف المبتدأ في الجممة الاسميَّة وفق ما ذكرنا آنفًا.

ل في  تعريفٌ يستمُّو مف بطوف مصادر المُّغة العربيَّة وفق ما نجد في كتاب "المفصَّ
الَّذي عرَّفو بقولو: "ىو ما كاف المسند إليو مف فعلٍ أو " شريّ خلزَّمػ"ل "عمـ العربيَّة

ما عميو أبدًا" والأصل ىو العمدة  –في الجممة الفعميَّة  –فالفاعل . لذلؾ (65)شبيو، مقدَّ

                                                           
(61 )

 .31م. ى. ص 
(62 )

 .26. ص م. ى
(63 )

ل.  .11، ص 1هصز، إدارج الطّثاعح الٌوّيزيَّح، لا. ط، لا. خ، ج اتي يعيش. شزح الوفصَّ
(64 )

يي.   .41. ص الوفتاحعثذ الفتَّاح الشَّ
(65 )

هخشزّ . الوفصَّل في علن العزتيَّح. ص اهذوْد تي عوز   .22لشَّ
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. وىو عمدةٌ لأنَّو لا يُستغنَى عنو في الجممة الفعميَّة؛ ولذلؾ فيو (66)وخلافو الفضمة
حاضرٌ في حضوره، وحاضرٌ موجودٌ حتَّى في غيابو أو استتاره؛ إذ يكوف حاضرًا في 

  .(67)سريرة المتكمّـ المُتحدّث عنو، وفي ذىف المخاطب

الأقوى في الجممة الفعميَّة، فيو ويرى "الزَّيف" أفَّ الفاعل، إذما كاف الرُّكفَ 
مَّة لا الكسرة في رأيو. ويُعمّل ذ لؾ مستندًا إلى أحد يستحقُّ الحركة الأقوى وىي الضَّ

"ولو قيل:  مقتبسًا منو الآتي: ""Jean Cantineauالفرنسيّ  بحوث الباحث المُّغويّ 
مَّة عمى الكسرة والفتحة؟ قيل: إنَّيا تقوى عمييما  َـ تقوى الضَّ بأنَّيا تُعمِل مف أعضاء بِ

النُّطق أكثر ممَّا تُعمِمو الحركتاف الأخرياف، فيكوف منيا إرىاؽٌ أكثر ممَّا يكوف مف 
فتاف مَّة تخرج مف مدرجيف اثنيف، أحدىما أماميٌّ وىو الشَّ ، ىاتيف الحركتيف: الضَّ

الكسرة مستديرتيف، والآخر خمفيٌّ وىو أقصى المّساف وأقصى الحنؾ، في حيف أفّ 
فتيف، منفرجتيف، ومف طرؼ المّساف وما  تخرج مف مدرجٍ واحدٍ في مقدّـ الفـ، مف الشَّ
يُقابمو مف الحنؾ، وأفَّ الفتحة تخرج ىي أيضًا مف مدرجٍ واحدٍ ، مف وسط المّساف 

 .(68)ووسط الحنؾ"

 معيارَ  -في تحديده نائبَ الفاعل  - لئف رفض "الزَّيف" :الفاعل نائب -2
ـ تعريفو البديل المستند إلى في المكاف "عف الفاعل يابةنّ "ال ، لا في الدَّلالة؛ فقد قدَّ

عمى النَّحو الآتي: "نائب  ،(69)، عمى غرار بعض الأقدميفعلاقة الإخبار والإسناد
ٍـ عميو" الفاعل ىو مَفْ/ ما نُخبِر عنو بفعلٍ تاّـ مجيوؿٍ متقدّ
َـّ اقترح طريقةً (70) . ث

ؤاؿ الآتي: "عمَّف/ عَـّ نُخبِر بالفعلسمسمةً لاكتشافو أساسُ   التَّا ّـ يا الانطلاؽ مف السُّ

                                                           
(66 )

يي. م. ص. ص   .43عثذ الفتَّاح الشَّ
(67 )

 .42 -43م. ى. ص 
(68)

Jean, Cantineau. Études de linguistique arabe. Paris, librairie C. Clincksieck, 1960, p. 91, 

يي. الوفتاح. ص .191                                                                                   .42 8 ًق ا عي 8 عثذ الفتَّاح الشَّ
(69 )

 .73ص تٌيتَ. أاًاز8 إتزاُين الظَّاهزاحيّ. الفعل أسهٌتَ ّ
(70 )

يي. م. صعثذ الفتَّاح   .51. ص الشَّ



Route Educational & Social Science Journal 

Volume 6(5); May 2019 

 
 

Route Educational & Social Science Journal 738 

Volume 6(5); May 2019 

 

ّـ المبنيّ لممجيوؿ؟ أو مَفْ/ ما الَّذي نُخبِر عنو بالفعل  . (71)المبنيّ لممجيوؿ؟"التَّا
ؤاؿ ىي نائب الفاعل.فالكممة الَّتي يُجاب بيا ع أفَّ قد رأى فولذلؾ  ف ىذا السُّ
بعد الفعل المجيوؿ،  يفشبح المفعوليَّة مف ذىف المتعمّم بالإخبار وحده يُمكننا إبعادُ 

الجممة  يعمدت لكونيمافاعل الرَّفع؛ فيو كالفاعل وبالإخبار وحده يستحقُّ نائبُ ال
"" الفعميَّة  .(72)يُخبَر عف كمييما بفعلٍ مفرَّغٍ لو مسنَدٍ إليو، إخبارًا يُوجب الرَّفع، ليس إلاَّ

 

ا: "المفتاح" في ميزان ساد   :النَّقدسا

في البدء، أجد أنَّو لا بدَّ مف الاعتراؼ بأىمّيّة ىذا الكتاب النَّقديّة والنَّحويَّة في 
وءَ عمى بعض التَّعريفات  مجاؿ تعمميَّة العربيَّة وتعمُّميا انطلاقًا مف تسميطو الضَّ

َـّ تقد دةٍ وقياسيَّة مؤشّراتٍ واضحةٍ يـ بدائل منيا تستند إلى النَّحويَّة الخاطئة، ث ومحدَّ
ا. وما يُميّز ىذا الكتاب سعيو إلى تقديـ بدائل قياسيَّةٍ مطّردةٍ تُحاوؿ  إلى حدّ بعيدٍ جدًّ

 ،ممَّا يُسمَّى "شاذًّا عف القاعدة أو مستثنًى مف القاعدة" -قدر الإمكاف  –التَّخمُّص 
تنوّعيا  يصمح الاعتماد عمييا في قراءة نصوص العربيَّة وفيميا وتحميميا عمى

عمى خلاؼ بعض التَّعريفات النَّحويَّة الَّتي تزدحـ بيا معظـ الكتب ، واختلافيا
رالمدرسيَّة، والَّتي ي والَّتي يكثر تطبيقيا  كثيرًا أو قميلًا، فييا الاستثناء مف القاعدة تكرَّ

عمّميف، وكأفَّ وافق القواعد الَّتي يُمقّنيا المتعمى شواىد يُفصّميا المعمّـ تفصيلًا دقيقًا لتُ 
مة بإتقافٍ  كمَّيا نصوص العربيَّة واىد المفصَّ  .عمى غرار ىذه الشَّ

زدْ عمى ذلؾ حرصَ الباحث "الزَّيف" عمى دمج القواعد النَّظريَّة بورشٍ تطبيقيَّة 
مف خلاؿ  ليقيس جدوى اقتراحاتو البديمة في تحسيف تعميـ قواعد العربيَّة وتعمُّميا

مةٍ لتخدـ ىذه القاعدة أو  نصوص أدبيَّة جذَّابةٍ  وليس مف خلاؿ شواىد مبتورةٍ ومفصَّ

                                                           
(71 )

 .م. ى. ص. ى
(72 )

 . ى.م. ى. ص
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وُ في بدائمو المقترحة عمى مراعاة الفئات العمريَّة، تمؾ فقط. يُضاؼ إلى ذلؾ حرصُ 
مف خلاؿ تركيزه عمى  الثَّانية في التَّعميـ الأساسيّ وأنواع الذَّكاء لدى متعمّمي الحمقة 

؛ تعريفاتٍ تأخذ بالحسباف الذَّكاء الحسّيّ الَّذي يكوف ناشطًا لدى متعمّمي تمؾ المرحمة
إذ حرص عمى الانطلاؽ في تعريفاتو مف مؤشّرات حسّيّةٍ مادّيّة شكميَّة وصوتيَّة 

ـ آنفًا كما في التَّمييز بيف صيغ الأفعاؿ الثَّلاث عمى سبيل  ودلاليَّةٍ وفق ما تقدَّ
كما يُسجَّل ليذا الكتاب حرص مؤلّفو عمى تأصيل تعريفاتو المقترحة مف  المثاؿ.

خلاؿ العودة إلى بطوف مصادر العربيَّة لدى النَّحويّيف القدامى والمحدثيف، فضلًا عف 
لى مراجع متنوّعةٍ في النَّحو والألسنيَّة والدَّلالة.  العودة إلى بعض الكتب الأجنبيَّة، وا 

أفَّ بعض ىذه التَّعريفات البديمة قد يُؤدّي ببعض ، فإنَّنا نجد مع ذلؾو 
بحسب رأينا  –المتعمّميف إلى الوقوع في الالتباس والتَّشويش أحيانًا؛ وما ذلؾ 

إلاَّ نتيجة حرص الباحث عمى الإبقاء عمى المصطمحات النَّحويَّة نفسيا  –المتواضع 
فْ عمد إلى إبداؿ  ائعة مف دوف تغييرٍ يُذكَر، وا  تعريفاتو المقترحة بتعريفاتيا الشَّ

"الفعل الماضي"، مصطمحات بحسب الكتب المدرسيَّة؛ ومف ذلؾ عمى سبيل المثاؿ 
 " "نائب الفاعل"، و"المبتدأ".الفاعل"و"فعل الأمر"، و

فمئف نفى الباحث "الزَّيف" عف الماضي ملازمتو الزَّمف الماضي بمعزؿٍ عف 
والمعنويَّة، فإنَّو حافظ عمى تسميتو القائمة أساسًا عمى "الزَّمنية القرائف المَّفظيَّة 

كميَّة، وىذا حافزٌ ليتسمَّل إلى سريرة المتعمّميف  الماضويَّة" وليس عمى العلامات الشَّ
ةً دوف وأذىانيـ ملازمةُ الفعل الماضي لما مضى مف الزَّمف ، وأصالتُوُ فيو خاصَّ

نو بالزَّمف الماضي. ولئف لـ يُقرّر تعريفًا واضحًا اقترا ، أو عمى الأقل غمبةُ سواه
ف رفض ربطيا بأزمنةٍ معيَّنةٍ  ائع، وا  وصريحًا للأفعاؿ عمومًا فقد أقرَّ بالتَّعريف الشَّ
ذا كانت الأفعاؿ عمى اختلافيا تدؿُّ عمى أحداثٍ أو أحواؿٍ  وفق ما جاء في قولو: "وا 
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ةٍ بي "أو غير ذلؾ، فإفَّ ربطيا بأزمنةٍ خاصَّ ا، تدؿُّ عمييا، وَىٌْـ ليس إلاَّ
وىذا . (73)

َـّ فحيف أفَّ حدَّ الفعل ىو الدَّلالة عمى حدثٍ أو حالةٍ أو غير ذلؾ، ومف ثَ  عميو يُرتّب
العمل" سوؼ  وأيصوغ المتعمّموف "اسـ الفاعل" مف الفعل الَّذي يحمل معنى "الحدث 

يدىـ الفاعلَ بعد أف عمل يتبادر إلى أذىانيـ معنى "القياـ بالفعل" في سياؽ تحد
 :، سيقولوف "ضرب/ ضارب"عنو؛ فيـ عمى غرار: الباحث جاىدًا لنفي ىذا المعنى 

؛ ولأفَّ الفعل يعني حدثًا أو عملًا ما فإفَّ الفاعل ىو مف أحدث الحدث "فعل/ فاعل"
    أو عمل العمل!

 وما قمناه عمى مصطمح "الفعل الماضي" ينطبق عمى "المبتدأ" المستند في
أساس تسميتو عمى الابتداء في بداية الجممة الاسميَّة، وىو ما مف شأنو أف يُعيد إلى 
ذىف المتعمّميف "معيار الموقعيَّة" في تحديدىـ المبتدأ لا معيار "العمدة المُخبَر عنو". 
وكذلؾ الحاؿ في مصطمح "نائب الفاعل" الَّذي يكاد يُخفي في أصل تسميتو العلاقة 

 خباريَّة الَّتي حرص الباحث عمى تثبيتيا أساسًا لتمييز نائب الفاعل.الإسناديَّة الإ
ولذلؾ يجوز لنا أف نتساءؿ ما داـ الباحث قد اعتمد علاقة الإخبار أساسًا في تحديد 
الفاعل ونائب الفاعل والمبتدأ والخبر: "ألـ يكف مف الأجدى اعتماد مصطمحي المسند 

ة أـ الاسميَّة بدلًا مف تمؾ المصطمحات المذكورة والمسند إليو سواءٌ في الجممة الفعميَّ 
أمَّا بالنّسبة إلى مصطمح "فعل الأمر"، فإنَّنا نتساءؿ: "أيجوز أف نُسمّي الأمر آنفًا؟". 

فعلًا وىو، في الأصل، إنشاء طمب لوقوع فعلٍ ما، ولا سيَّما إذا ما عدنا إلى تعريف 
 الحالة؟َ!".  الفعل الَّذي يقرنو بالدَّلالة عمى الحدث أو

 

 

 
                                                           

(73 )
يي. الوفتاح  .7. ص عثذ الفتَّاح الشَّ
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 سابعاا: قائمة المصادر والمراجع:

 المصادر العربيَّة: - أ
ابف الأنباريّ. أسرار العربيَّة. تحقيق: محمَّد بيجة البيطار. دمشق، مطبعة  -1

 ـ.1957 -ىػ 1377التَّرقّي، لا. ط، 
. بيجة المجالس وأنس المجالس وشحذ الذَّاىف ابف عبد البرّ القرطبيّ  -1

والياجس. تحقيق: محمَّد مرسي الخولي. بيروت، دار الكتب العمميَّة، 
 ، لا. ت.  1ط

تَّار الجواري؛ عبد الله  -3 ابف عصفور. المقرَّب. تحقيق: أحمد عبد السَّ
 .1986الجبُّوري. بغداد، مطبعة العاني، لا. ط، 

الله. شرح ابف عقيل. القاىرة، دار التُّراث، ط ابف عقيل، بياء الدّيف عبد  -2
 ـ.1980 -ىػ 1400، 20

ل في عمـ العربيَّة. تحقيق: فخر  -3 ابف عمر الزَّمخشريّ، محمود. المفصَّ
ىػ  1425، 1الأردف، دار عمار لمنَّشر والتَّوزيع، ط -صالح قدارة. عمَّاف

 ـ.2004 -
ل. مصر، إدارة الطّباعة النّ  -4  ميريَّة، لا. ط، لا. ت.ابف يعيش. شرح المفصَّ
يوطيّ، جلاؿ الدّيف. الأشباه والنَّظائر في النَّحو. تحقيق: غازي مختار  -5 السُّ

 -ىػ 1407طميمات. دمشق، مطبوعات مجمع المُّغة العربيَّة، لا. ط، 
 ـ.1987

 
 المراجع العربيَّة: - ب
، 3مصر، دار المعارؼ، ط -حسيف، طو. في الأدب الجاىميّ. القاىرة -1

 .1933 -ىػ 1352



Route Educational & Social Science Journal 

Volume 6(5); May 2019 

 
 

Route Educational & Social Science Journal 742 

Volume 6(5); May 2019 

 

. المفتاح )في تعميـ قواعد العربيَّة وتعمُّميا(. دار البناف الزَّيف، عبد الفتَّاح -1
 .2014، 2دير الزَّىرانيّ، ط –لمطّباعة والتَّسجيل والنَّشر والتَّوزيع. لبناف 

امرائيّ، إبراىيـ. الفعل زمانو وأبنيتو. بيروت -3 سة الرّسالة،  -السَّ لبناف، مؤسَّ
        .ـ1983 -ىػ 1403، 3ط


