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THE EFFECTS OF FLIPPED LEARNING
MODEL ON STUDENT SUCCESS IN
FLUTE EDUCATION

FLUT EGITIMINDE TERS YUZ OGRENME MODELININ OGRENCI
BASARISI UZERINE ETKILERI!

Ya.l.gm YILDIZ?
A. Sena GURSEN OTACIOGLU3

Abstract

The purpose of study is to test the efficacy of the teaching program based on flipped learning model
compared to the traditional teaching. The pretest and posttest control group experimental pattern was used
in the research to determine this effect. The study group consists of 30 students from Black Sea Technical
University Music Education Program in 2016-2017 academic years. The Study Group was divided into three
groups based on their levels; as the starter (n: 10), intermediate (n:10) and advanced (n:10) level groups. In
this respect, the Purposive Sampling method was used in the selection of the students to be included in the
study group. The reason for the use of the purposive sampling method was to determine the effect of the
practice on the starter, intermediate, and advanced level students. Then, by using the unbiased allocation
method, the experimental and control groups were formed as the starter experimental (n: 5), control (n: 5);
intermediate experimental (n: 5), control (n: 5) and advanced experimental (n: 5) and control (n: 5) groups.
The pretests applied to both groups to study the equivalence of the experimental and control groups and the
levels of the experimental and control groups were found to be equivalent. Data collection tool of the
research is “Academic Success Test". In the research, the non-parametric Mann Whitney-U and Wilcoxon
Signed Rank tests were applied. According to the results of the study; experimental group students’
academic success displayed a significant increase in the starter, intermediate and advanced groups
compared to the control group students.

Keywords: Flipped Learning, Academic Success, Flute Education.

Ozet

Bu arastirmanin amac ters-ytiz 6grenme modeline dayali 6gretim programinin, geleneksel 6gretime kiyasla
etkinliginin sinanmasidir. Arastirmada bu etkiyi tespit etmek amaciyla Ontest-Sontest kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 egitim-6gretim yili bahar yariyili,
Karadeniz Teknik Universitesi Muizik Egitimi Programi I. II. III. ve IV. siniflarda égrenim géren 30 bireysel
calg:t flut egitimi Ogrencisi olusturmaktadir. Calisma grubu, seviyelerine gore denklikleri gbéz o6ntinde
bulundurularak baslangic (n: 10), orta (n: 10) ve ileri (n: 10) olmak tizere ti¢ gruptan olusturulmustur. Bu
acidan calisma grubunu olusturan 6grencilerin seciminde amach 6rnekleme (Purposive Sampling) yontemi
kullanilmistir. Bu 6rnekleme yontemin kullanilmasinda goézetilen durum da uygulamanin baslangic, orta ve
ileri seviyelerdeki 6grencilere yonelik etkisinin belirlenmek istenmesidir. Ardindan deney ve kontrol gruplari,
baslangi¢ deney (n:5), kontrol (n:5); orta deney (n:5), kontrol (n: 5) ve ileri deney (n:5), kontrol (n:5) olmak
lizere yansiz atama yontemiyle olusturulmustur. Deney ve kontrol gruplarinin denkligini incelemek
amaciyla iki gruba da uygulanan ontestlerden de faydalanilmis ve deney ve kontrol gruplarinin seviyelerinin
denk oldugu belirlenmistir. Arastirmanin veri toplama araci “Akademik Basari Testi” dir. Arastirmada
parametrik olmayan Mann Whitney-U ve Wilcoxon Isaretli Siralar testleri uygulanmistir. Calismanin
sonuclarina gore; deney grubu 6grencilerinin akademik basarisi, baslangi¢, orta ve ileri seviye gruplarinda
kontrol grubu 6grencilerine gére anlaml bir artig gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Ters-yliz 6grenme modeli, Akademik Basari, Fltit Egitimi.
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GIRIS

GuUnimuzde hayatimizin neredeyse buitiin alanlarina etkisi olan teknolojik gelismeler
sayesinde egitim-6gretim faaliyetlerinde de oOnemli degisiklikler yasanmaya
baslanmistir. Gecmiste bilgiye ulasmanin tek yolu okul ve okuldaki bilgi aktarici
0gretmenken gliniUmuzde artik bilgi, bilgi iletisim teknolojileriyle cok daha kolay
ulasilabilen bir hal almistir. Bu nedenle 6gretmenin sadece bilgi aktaran roltyle
sistemde yer almasi etkisini azaltmaktadir. Bu ylizden artik 6gretmenlerin gérevi
siniflarda sadece bilgi aktarmak yerine rehberlik etmek 6grencinin kendi 6grenme
sorumlulugunu ele almasini saglamaktir (Ozdemir, 2016, s.10)

Son yillarda yapilandirmaci kuramla birlikte kendini daha fazla hissettiren
yaklasimlarla, 6grenenin 6grenme faaliyetlerinde aldigi sorumlulugunun artmasi yani
etkin rol TUstlenmesi, 06grendiklerini uygulayabilmesi, bilgiye elestirel acidan
yaklasabilmesi; 06gretmenin de egitim-6gretim faaliyetlerini nitelikli bi¢cimde
tasarlayabilmesi hedeflenmektedir. Kisaca, egitim alaninda kendini gosteren bu
yaklagimlar, yapilandirmaci kuramin ilkeleri geregi Ogrenenin merkezde oldugu,
O0gretmenin de iyi bir planlayici oldugu stratejileri destekleyici bir nitelige sahiptir.

Egitim-6gretim ortamlarinda uzun yillardir uygulanan, 6gretmenin otoriter oldugu ve
bilginin ezberlenmesi temeline dayanan egitim-6gretim anlayisi giintimtizde 6nemini
gittikce kaybetmektedir. Egitim sistemindeki bu degisimle baglantili olarak bilginin
stirekli olarak yapilandirilip guncellenmesine olanak saglayan, 6grencilerin aktif
olarak gorev aldigi, bireyin merkeze alindigl egitim yaklasimlari énemini arttirmistir.
Bu 6nem dogrultusunda egitimin diger alanlarinda oldugu gibi mtizik egitimi alaninda
da yeni yaklasimlar uygulanmaya baslanmistir. Bu dogrultuda, dijital ve acik egitsel
kaynaklarin ginden gline artmasiyla muizik egitiminde yillardir kullanilan sinif ortamai,
0grenme-0gretme  slUreci sorgulanmaya baslanip 06grencinin  aktif olarak
O0grenebilmesini destekleyen teknoloji destekli modeller ortaya konulmaktadir. Bu
modellerden biri de son yillarda orta ve yliksek egitim kurumlarinda giderek
yayginlasan dontsttirtilmits o6grenme, cevrilmis O6grenme, evde ders okulda o6dev
modeli, ters-yliz sinif olarak da adlandirilan calismada ters-yliz 6grenme modeli
(flipped learning model) ismiyle kullanilan modeldir. Asagidaki sekilde geleneksel
model ile ters-yliz 6grenme modelinin farklari ortaya koyulmustur. Turuncu renk sinif
dist uygulamalari, mavi renk ise sinif i¢ci uygulamalari belirtmektedir.

Geleneksel Model:

Ogretmenin Ogrencinin Konuyu Ev odevleri
Bilgiyi Konuyu Destekleyen ile
Aktarmasi Kavramasi aktiviteler pekistirme
sinif ici uygulamalar (Ogrenci ve Ogretmen) Sinif dis1 uygulamalar(Ogrenci)
Ters-Yiiz Ogrenme Modeli:
H Ogretmen
azirlanan Ogrencinin Konuyu destegiile
materyallerin konuyu destekleyen i
calisilmasi kavramasi aktiviteler 2 s
pekistirilmesi
sinif disi uygulamalar(Ogrenci) - Sinif ici uygulamalar (Ogretmen ve Ogrenci) -

Sekil 1. Geleneksel Egitim ve Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Karsilastirilmast
(Moravec, Williams, Aguilar-Roca ve O'Dowd, 2010, S.471,483).

Sekilde gortuldugt Utzere geleneksel modelde bilginin aktarimi, 6grencinin konuyu

Route Educational and Social Science Journal

Volume 4(6), October 2017



Yildiz, Y. & Giirsen Otacioglu, A. S. (2017). Fliit Egitiminde Ters Yiiz Ogrenme Modelinin
Ogrenci Basarist Uzerine Etkilerti, ss. 254-270.

kavramasi ve aktiviteler sinif icinde pekistirme bélimu ise sinif disinda ev ortaminda
gerceklestirilmektedir. Ters-yliz 6grenme modelinin geleneksel modele gore temel fark:
bilginin aktarilmas1 ve o6grencinin konuyu kavramasimin smnif disi uygulamalarla
gerceklestirilmesi konuyu destekleyen aktivitelerin ve pekistirme kisminin 6gretmen
destegi ve gozetimi altinda gerceklestirilmesidir.

Ters-ytiz 6grenme modeli yeni bir egitim modelidir ve temelinde buyltk o6l¢tide
yapilandirilmis 6grenme kurami izleri bulunmaktadir, ters-ylz 6grenme modelinde
o0gretmen kendi hazirladig1 ya da sectigi teknoloji destekli kaynaklar: 6grenciye dijital
bir ortamda sunmakta ve 06gretim bu kaynaklar araciigit ile simnif disinda
gerceklesmekte; sinif ortaminda ise konunun daha Utst diizey basamaklarda islenmesi
amaclanmaktadir (Saritas ve Yildiz, 2015, s. 418)

Bishop ve Verleger’e (2013, s.1-18) gore ters-yuz 6grenme modeli, sinif ortaminda
o6grencinin etkin ve paylasimci oldugu; sinif disinda ise 6grenmenin teknoloji destekli
araclarla desteklendigi 6grenme modelidir. Bu tanimdan ters-yliz 6grenme modelinde,
smif icinde 6grencinin aktif katillmda bulundugu ve diger arkadaslariyla etkilesim
icinde oldugu sinif disinda ise teknoloji destekli araclarla 6grenmeyi aktif olarak
gerceklestirdigi ortaya ¢cikmaktadir.

Ters-yliz O0grenme modeli Bloom’un teorisi olan gbdzden gecirilmis biligsel alan
taksonomisi temelleri tizerine kurulmustur. Bu taksonomi 6grenmenin alt1 basamagini
icerir. Taksonomi 6grenmenin alt basamaklarindan baslayip en Uist basamagina dogru
devam eder (Bloom, 1969, s.67):

Asagidaki sekilde bu basamaklarin ters-yliz 6grenme modelindeki yeri gdsterilmistir:

Yaratma

SINIF ICINDE

Degerlendirme :

Analiz

Uygulama

Anlama

Hatirlama

Sekil 2. Ters-Yiiz Ogrenme Modelinde Bloom’un Gozden Gecirilmis Taksonomisi

Ogrencinin aktif olarak 6grenmesini destekleyen cagdas egitim modellerin etkin
kullanilmasi gereken alanlardan biri de sanat egitimi ve onun alt boyutlaridir. Nitekim
sanat egitimi glinimuz dUnyasi egitim anlayisinda vazgecilmez bir yeri olan,
O6grencinin sosyallesmesini saglayan ve dUretme glclini arttiran en Onemli
unsurlarindan biridir. Sanat egitiminin 6énemli bir boyutunu olusturan muzik egitimi
ise temel olarak, bir mtizikal davranis kazandirma, davranis degisikligi olusturma veya
bir mutizikal davranis gelistirme surecidir (Ucan, 2005, s.309).

Muzik egitimi slireci; amaci bireye dogru miiziksel davranislar kazandirmay: ve bu
yolla iyi iligkiler kurarak toplumsallagsmasini saglamak olan bir strectir. Muzik
egitiminin 6nemli bir dalin1 da c¢algi egitimi olusturmaktadair.
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Kutluk, (2001, s.5) calgt egitiminin; devinissel, duyussal ve bilissel davranislarin
timUnl icermesi bakimindan muzik egitiminin en temel ve en 6énemli boyutlarindan
biri oldugunu belirtmistir. Calgi egitimi sUrecinde 6grenci, belirlenen bilissel,
devinissel ve duyussal o6grenme alanlarinda tim davranislari kazanmakta ve
belirlenen hedeflere calg1 araciligiyla erismektedir (Yalginkaya, Eldemir ve Sénmezoz,
2014, s.1583-1595).

Turkiye’de calgl egitimi, belirli amac¢ ve hedefler dogrultusunda, farkli kurumlarda,
birbirinden farkli diizey ve hazir bulunustaki 6grencilere verilen yaygin bir muzik
egitimi dalidir (Ozmentes, 2013, s. 439-453). Calg egitimi verilen kurumlardan biri de
egitim fakultelerinin muizik egitimi boéltiimleridir. Bireysel calgi egitimi adiyla egitim
fakulteleri bliinyesinde muizik 6gretmeni adaylarina verilen calg: egitimi dersi, calgiya
yonelik teknik alistirmalari, ettitleri, evrensel ve ulusal eser 6rneklerini, okul muzigine
yonelik eser 6érneklerini ve calgi 6grenme-6gretme etkinliklerini kapsar (YOK, 1998,
s.80). Kisaca calg: egitimi bilissel, duyussal ve devinissel asamalar1 olan bir stirectir.

Egitim fakultelerinde verilen calgi egitimi derslerinin biri de “Bireysel Calgi Flut
Egitimi” dersidir. Fltt egitimi bireysel calg: egitiminin énemli bir dali olup, planh bir
sekilde yurutilen egitim-6gretim slrecidir. Bu strecte flit egitimi alan birey, fltite
yonelik bilissel, duyussal ve devinissel kazanimlar elde etmektedir (Atak, 2000, s.6).
Flut egitimi 6grencinin, Ureticiliginin, mtizik yapma bilincinin, yaptig1 muzikten zevk
almasinin nitelikli bir bigcimde gelistirildigi 6énemli bir aractir. Evrensel sanat icinde
oldukca yogun bicimde kullanilan, tahta tflemeli ¢calgilardan biri olan fltit, cok genis
bir eser yelpazesine sahiptir. Bu yelpazenin genis olmasi ve Ogrencilerin eserlere
kolaylikla ulasmasi, 6grenciyi dogru muzikler dinleme ve Uretmeye tesvik edecektir.
Buna paralel olarak 6égrencinin mtizik kulag: ve tiretme becerisi de artacaktir (ilik,
1990, s.20).

Tum alanlarda oldugu gibi muizik egitimi ve calgi egitimi alanlarinda ¢agin gerektirdigi
bireylerin yetistirilmesinde O6grenme ortam ve slreclerinin c¢aga uygun olarak
diizenlenmesi, istenilen hedefe ulasilmasinda atilacak en 6énemli adimlardan biridir.
Gunumuzde bireylerin teknolojiyle olan iliskisi ve bu dogrultuda degisen ihtiyac¢ ve
beklentilerin karsilanabilmesi, tam anlamiyla hazir ve donanimh insanlarin
yetistirilmesi icin 6grenenlerin merkezde oldugu, 6grenmenin okul disinda da devam
ettigi teknoloji destekli modellerin kullanilmas:i zorunlu hale gelmistir. Nitekim
ulkemiz bes yillik kalkinma ve Milli Egitim Bakanligi'mizin planlari da bu gértst
destekler niteliktedir. Bilgi-iletisim teknolojilerindeki gelisim bu kadar hizli iken, diger
alanlarda oldugu gibi muizik egitimi verilen ytksekogretim kurumlarinda da bu stirece
uyum saglayarak cagdas yaklasimlari ve metotlar1 kullanmak, belirlenen hedeflere
ulasilmasinda 6nem arz etmektedir. Bu baglamda muzik egitimi ve onun 6nemli bir
boyutunu olusturan calgt egitiminde c¢agin gerekliliklerinin karsilanmasinda,
yapilandirmaci kurami destekleyen, 6grencinin etkin ve merkezde oldugu cagdas bir
egitim modelinin kullanilmasinin énemi bliytuktir.

Problem

Egitim fakulteleri muizik 6gretmenligi programlarinda “Bireysel Calgi Egitimi” dersi
kapsaminda bulunan “Bireysel Calgi Fltit Egitimi” dersinin etkin bir sekilde islenmesi,
muzik 6gretmeni adaylarinin mesleki gelisimlerinin saglanmasina katkisinin yani sira,
o6grencilerin calgilarina ait temel teknik ve mtizikal davraniglarin kazandirilmasi; calgi
basarilarinin yukselmesi bakimindan da oldukca ©6nemlidir. Bu davranislarin
kazanilmas: icin bireysel calgit flit egitiminde cagdas yaklasimlarin etkin olarak
kullanilmasi; ayrica bu yaklasimlari temel alan bir plana baglh kalinarak calisilmasi
gerektigi kesindir.

Yapilan tarama calismalarinda ulkemizde calgl egitimine yonelik ters-yliz 6grenme
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modelinin kullanildigi calismalarin oldukca az sayida oldugu goérilmektedir. Bu
acidan, ginimuz egitim anlayisina ve yapilandirmac: yaklasima uygun olan ters-ylz
ogrenme modelinin flit egitimine yo6nelik olarak vurgulanmasi ve fltit egitimi
stirecindeki etkisinin incelenmesi kacinilmaz olmustur.

Yukaridaki belirtilen nedenlerden hareketle, bireysel calg: egitimi dersi kapsaminda
gerceklestirilen fliit egitimi dersinde ters-yliz o6grenme modelinin, 6grencilerin
akademik basarisinda geleneksel o6gretime kiyasla etkinliginin bilinmemesi
arastirmanin problemini olusturmaktadir.

Flut egitiminde ters-yliz 6grenme modeli kullanilarak yapilan bireysel calgi egitiminin
geleneksel 6gretime kiyasla Ogrencilerin bilgi diizeyine, etkisi var midir? Sorusu da
arastirmanin problem ctimlesini olusturmaktadir. Arastirmada bu probleme yonelik
¢6zUm aranacaktir.

Hipotezler

Bu arastirmada, ters-yliz 6grenme modeli ile gerceklestirilen bireysel calg: fltit egitimi
dersleri, 6grencilerin flit dersi bilissel basarisinin, calgt egitimi dersine yo6nelik
motivasyonunun ve calgi1 performans dlizeyinin arttirilmasinda 6énemli bir etken olarak
gorilmekte ve bu dogrultuda olusturulan ters-yliz 6grenme modeline ydnelik 6gretim
etkinliklerinin etkinli§inin sinanmasi amac¢lanmaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda
arastirmada asagidaki hipotezler test edilmistir:

Hipotez 1

Ho: Gruplarin akademik basar: test puanlari arasinda manidar fark yoktur.
Hi: Gruplarin akademik basar: test puanlari arasinda manidar fark vardir.
Hipotez 1.1

Ho: Deney grubu akademik basari Ontest puanlari ile sontest puanlar1 arasinda
manidar fark yoktur.

H:: Deney grubu akademik basari 6ntest puanlari ile sontest puanlari arasinda
manidar bir fark vardir.

Hipotez 1.2

Ho: Kontrol grubu akademik basari ontest puanlari ile sontest puanlari arasinda
manidar fark yoktur.

Hi: Kontrol grubu akademik basari 6ntest puanlar1 ile sontest puanlari arasinda
manidar fark vardir.

Hipotez 1.3

Ho: Deney grubu akademik basar: sontest puanlari ile kontrol grubu akademik basar:
sontest puanlar1 arasinda manidar fark yoktur.

H:: Deney grubu akademik basari sontest puanlari ile kontrol grubu akademik basari
sontest puanlar1 arasinda manidar fark vardir.

Onem

Bu arastirma, son yillarda orta ve yUksekégretimde siklikla kullanilmaya baslayan
ters-yliz 6grenme modelini konu aliyor olmasi agisindan gincel, bu yontemin mtizik
Ogretmeni egitiminde calgiya yoOnelik akademik basari, performans basarisi ve
motivasyon degiskenleri acisindan etkilerini belirlemesi acisindan islevseldir.

Son yillarda oOgretmen egitiminde siklikla Uzerinde durulan konulardan biri de
o6grencilerin ev ortaminda aktif olmasini saglayacak araclarin 6gretmenler tarafindan
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olusturulmas: ve kullanima sunulmasidir. Yapilandirici 6gretim geregi, Milli Egitim
Bakanligi tavsiyeleri ve tlkemiz bes yillik kalkinma planlari ve o6zellikle egitim
teknolojisi alanindaki yenilikler de g6z oOntinde bulunduruldugunda 6gretim
programlarinin artik aktif 6grenmeye, 6grenci merkezliliSe ve teknolojiye acik olarak
olusturulmasi1 6nemli bir gereklilik olarak goértilmektedir. Bu nedenle bu calisma,
ogretmen egitiminde teknoloji destekli, harmanlanmis egitim ortamlarina doéntk
arastirmalara ivme kazandirmasi, bu alandaki program ve miufredatlar tzerinde
yapilan déntstiirme etkinliklerine yon vermesi acisindan da énemlidir.

Alanyazin incelendiginde, ters-yliz 6grenme modelinin mutizik ve calgl egitiminde
kullanilmasina yonelik cok az calismaya rastlanmamistir. Ayrica ters-yliz 0grenme
modeline yonelik diger 6gretmenlik alanlarindaki calismalar incelendiginde de konuya
iliskin deneysel calisma sayisinin ve yOntemin akademik basariya olan etkisinin
incelendigi calismalarin oldukca sinirli sayida oldugu gértlmustir. Bu dogrultuda
calisma, ters-yliz 6grenme modelinin muzik ve c¢algl egitiminde kullanilmasina yonelik
farkli degiskenleri ele alan ve farkli ciktilari gézeten deneysel bir uygulama olmasi
bakimindan 6nem tasimaktadir.

Calismanin, bir ¢alg: egitimi dali olan bireysel ¢alg: fllit egitimini alan 6grencilerde ve
bu egitimi veren egitimcilerde, calg1 derslerinde kullanilacak olan ters-ytiz 68renme
modelinin etkileri hakkinda bakis acis1 gelistirecegi dustUnulmektedir. Ayrica
calismanin flit egitimi alan 6grencilere; egitimcilere ve arastirmacilara modele yonelik
bir kaynak havuzu sunacagi ve bu sayede de calgi egitimi alanina katk: saglayacagi
dustntlmektedir.

Flut egitiminde ters-yliz 6grenme modelinin kullanilmasi ve bu modele yo6nelik
etkinliklerin planlanmasinin arastirmaci ve egitimcilere modelin calg1 egitiminde
uygulanmasina ve program olusturulmasina yonelik bilgiler saglayabilecegi
dustnulmektedir.

Calg1 egitiminde ters-ylz 6grenme modelini kullanmanin etkisinin gérilmesinin, basta
egitim fakuUlteleri muizik egitimi boéluimleri olmak tUzere calgl egitimi verilen tim
kurumlarda calgl egitimi Ogretim programlarinin ve mufredatin modele yo6nelik
etkinlikler icerecek sekilde glincellenebilmesine ve giniimliz egitim-6gretim anlayisina
uygun programlarin gelistirilebilmesine olanak saglayacagi dustnutlmektedir.

ligili alanyazin tarandiginda, arastirmanin tilkemizde fliit egitimi alaninda ters-ytliz
6grenme modelinin kullanildigi ilk calisma oldugu, uluslararasi1 dlizeyde de
arastirmanin kapsamini karsilayan bir calisma bulunmadig belirlenmistir. Arastirma
ulusal ve uluslararasi alanda yapilacak olan diger calismalara 6rnek teskil etmesi,
alan arastirmacilarina Oneriler sunmasi, ileride yapilacak olan calismalara ve flut
egitimi surecine yonelik kaynak olusturmas: acilarindan 6zgin bir calisma olarak
degerlendirilmekte ve bu acilardan da 6énemli oldugu distintlmektedir.

Simirhiliklar
Arastirmadan elde edilen bulgular;

1- Konu agisindan, ters-yiz 6grenme modelinin unsurlar: ve flit egitimi stirecindeki
6grenme aktiviteleriyle sinirhidir.

2- Zaman acisindan, 2016-2017 egitim-6gretim yili ile sinirhdir.

3- Orneklem acisindan, Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Faktiltesi Gtizel
Sanatlar Egitimi Anabilim Dali Mtzik Egitimi Programi I. II. III. ve IV. siniflarda
6grenim goren bireysel calg fltit egitimi alan 30 6grenci ile sinirhdir.

4-Veri toplama araclarinin kapsadig: boyutlarla sinirhdir.

Route Educational and Social Science Journal

Volume 4(6), October 2017



Yildiz, Y. & Giirsen Otacioglu, A. S. (2017). Fliit Egitiminde Ters Yiiz Ogrenme Modelinin
Ogrenci Basarist Uzerine Etkilerti, ss. 254-270.

Sayiltilar
Yapilan arastirma su varsayimlara dayandirilmistir:

1- Ogrenciler veri toplama araclarimi doldururken gercek diistincelerini
yansitmiglardir.

2- Orneklem grubunun calistig: etiit ve eserler, calgi seviyelerine gére her égrenci icin
ayni zorluk seviyesindedir.

3- Kullanilan arastirma yontemi arastirmanin amacina, konusuna ve problem
¢cO6ziimiine uygundur.

YONTEM

Bu boélumde, problemi ¢ézmek icin kullanilan yol, arastirmanin yéntemi, deseni,
orneklemi, veri toplama araclarinin gelistirilmesi, verilerin toplanmas: uygulama ve
analizi stirecinde yapilan calismalar ayrintili bir sekilde verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu arastirma, deneme modellerinden (deneysel yontem de denmektedir) 6n-test, son-
test, kontrol gruplu (tam-gercek) deneysel yontem ttirtinde tasarlanmistir.

Egitim alaninda siklikla kullanilan modellerden olan deneme modeli; neden-sonuc
iliskilerini belirlemeye calismak amaci ile dogrudan arastirmacinin kontroldi altinda,
gozlenmek istenen verilerin Uretildigi arastirma modelidir (Karasar, 2006, 87). Baska
bir ifadeyle deneme modellerinde bagimsiz degiskenlerin bagimli Uzerindeki etkisi
incelenmektedir (Kuzu, Cankaya ve Misirli, 2011, s.19-35; Buyukozturk, 2002, s.40).
Bu calismanin bagimsiz degiskeni fliit egitiminde ters-ytiz 6grenme modeline dayali
ogretim etkinlikleri, bagimli degiskenler ise; fltit egitimi alan 6grencilerin akademik
basarilari, performanslari ve calg: dersine yonelik motivasyonlaridir.

“Bir arastirmada, degiskenleri 6lcebilmek ve bu degiskenler arasindaki sebep sonug
iligkilerini ortaya cikarmak icin genelde deneysel yontem kullanilir” (Cepni, 2009,
s.112). Bu acidan bir arastirmacinin amaci neden-sonuc iliskilerini incelemekse,
deneysel yontem kullanilabilecek uygun bir arastirma yontemidir. Tam deneysel
yontemde deney grubuna bir etkide bulunulurken, kontrol grubuna herhangi bir
etkide bulunulmaz ve calisma sonunda her bir gruptan alinan veriler degerlendirmeye
tabi tutulur (Cepni, 2009, s.112).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu (n=30) 2016-2017 Ogretim Yili Bahar Yariyil,
Karadeniz Teknik Universitesi Muizik Egitimi Programi 1. II. IIl. ve IV. siniflarda
6grenim goren bireysel calgi fliit egitimi 6grencileri arasindan secilen 30 Ogrenci
olusturmaktadir. Calisma grubu o6grencileri, 6grencilerin  hazirbulunusluk
dizeylerinin dengelenmesi amaclanarak; derse giren egitimcinin goértst, takip edilen
program ve metotlar, calinan eserler, gamlar vb. g6z O6ntnde bulundurularak
secilmistir. Calisma grubu yine bu amacla bireysel calg: flit egitimi dersi 2016-2017
Ogretim Yili Gliz Yariyili not ortalamalar1 Karadeniz Teknik Universitesi Ogrenci Isleri
kayitlar1 incelenerek secilmis ve baslangic (n:10), orta (n:10) ve ileri (n:10) olmak Utizere
u¢ gruptan olusturulmustur. Bu acidan calisma grubunu olusturan 6grencilerin
seciminde amach o6rnekleme (Purposive Sampling) yéntemi kullamilmistir. Amach
ornekleme, 6rneklemin arastirmanin problemiyle ilgili ve istenen niteliklere sahip
kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlar gozetilerek secilmesidir (Buyukoztirk,
Cakmak, Akglin, Karadeniz, Demirel, 2008, s.177-184). Nitekim bu 6rnekleme
yontemin kullanilmasinda goézetilen durum da uygulamanin baslangic, orta ve ileri
seviyelerdeki 6grencilere yonelik etkisinin belirlenmek istenmesidir.
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Bu asamadan sonra deney ve kontrol gruplarinin olusturulmas: icin 6grencilere her
seviye grubu icin ayri ayri olacak sekilde kura cektirilerek, bu sekilde deney ve kontrol
gruplar1 yansiz atama yontemiyle olusturulmustur. Digsal degiskenlerin etkilerini
azaltmanin ya da kaldirmanin yollarindan biri deney ve kontrol gruplarinin seckisizlik
ilkesine gore olusturulmasidir (Buyukoztiurk, 2002, s.40). Deneysel calismalarda
deney ve kontrol gruplarinin yansiz olarak atanmasi, ¢caligmalarin gecerli sayilabilmesi
icin 6n kosul niteliginde gortilmektedir. Calismada bu o6n kosul gbéz o6nunde
bulundurularak deney ve kontrol gruplarinin denkligini incelemek amaciyla iki gruba
da uygulanan oOntestlerden de faydalanilmistir. Bu Ontestlerin analizinde Mann-
Whitney U testi kullanilmistir. Asagidaki tablolarda 6ncelikle akademik basar testine
yonelik tanimlayici degerler ardindan da Mann-Whitney U testi sonuclar: verilmistir.

Tablo 1. Gruplarin Akademik Basart Ontest Puanlarina Ait Betimsel

Istatistikler
Basari Testi Ontest N Seviye N X Ss
Baslangic S 9,60 2,61
Deney Grubu 15 Orta 5 14,60 6,50
fleri 5 19,20 4,09
Basari Testi Ontest N Seviye N X Ss
Baslangic S 11,20 1,30
Kontrol Grubu 15 Orta 5 13,20 3,11
fleri 5 11,80 1,64

Deney grubu baslangic seviyesi Ogrencilerinin akademik basari 6ntest puanlarinin
ortalamasit X =9,60, standart sapmasi ss=2,61; kontrol grubu baslangic seviyesi
dgrencilerinin akademik basari éntest puanlarinin ortalamasi X=11,20, standart
sapmasi ise ss=1,30’ dur.

Deney grubu orta seviye 0grencilerinin akademik basari 6ntest puanlarinin ortalamasi
X=14,60, standart sapmasi ss=6,50; kontrol grllbu orta seviye Ogrencilerinin
akademik basar1 6ntest puanlarinin ortalamasi X=13,20, standart sapmasi ise
ss=3,11’ dir.

Deney grubu ileri seviye 6grencilerinin akademik basari 6ntest puanlarinin ortalamasi
X=19,20, standart sapmasi ss=4,09; kontrol geru ileri seviye 6grencilerinin
akademik basar1 6ntest puanlarinin ortalamasi X=11,80, standart sapmasi ise
ss=1,64" tlr.

Tablo 2. Gruplarin Akademik Basari Ontest Puanlarina Yénelik Mann-Whitney

U Testi
Sevi Gr N Sira Sira 2
eviye up Ortalamasi Toplami p

Kontrol 5 6,4 32,0

BASLANGIC Deney 5 46 23.0 8,00 -0,961 0,337
Kontrol 5 5,6 28,0

ORTA Deney 5 54 27.0 12,00 -0,106 0,915

. . Kontrol 5 3,8 19,0

ILERI Deney 5 72 36.0 4,00 -1,803 0,071

Gruplarin akademik basari 6ntest puanlarina gére yapilan Mann-Whitney U testi
sonuclarina goére gruplar arasinda hicbir seviye grubunda anlamli bir fark
bulunamamaistir (U=8,00; 12,00; 4,00; p>0,05). Bu sonuca goére, tim seviyelerde deney
ve kontrol gruplarinin akademik basari 6ntest puanlari acisindan denk olduklari
gorulmektedir.

Veri Toplama Araclar

Veri toplama araclarinin gelistiriimesinde oOncelikle arastirmanin temelini
olusturabilmek ve 6nceden belirlenen amaclara ulasabilmek icin konuyla ilgili literattir
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(tez, makale, kitap, bilimsel arastirma, internet vb.) incelenmis, yapilan incelemeler
neticesinde elde edilen bilgiler 1s18inda hangi veri toplama araclarinin kullanilacagina,
bunlarin kavramsal yapisina, ¢ercevesine ve icerigine karar verilmistir.

Bu noktadan hareketle arastirmanin verilerini elde etmek icin kullanilan veri toplama
araci:

Ontest ve sontest icin deney ve kontrol grubuna uygulanmis; gecerlik ve glivenirligi
arastirmaci tarafindan saglanmis olan olan “Akademik Basar1 Testi” dir.

Akademik Basari Testi

Arastirmada, fltit egitimi alan Ogrencilerin fltit egitimine yoOnelik bilgi duzeylerinin
Olctilmesine yOnelik arastirmaci tarafindan Milli Egitim Bakanhig Turk ve Bati Muzigi
Calgilar1 Fliit Dersi Ogretim Programi (2008) géz éntinde bulundurularak gelistirilen,
uzman gortstyle her sevideki flit O6grencisine uygulanabilecek nitelikte oldugu
belirlenmis, gecerlik ve glveninirlik calismalari arastirmaci tarafindan yapilan
“Akademik Basar1 Testi” kullanilmistir. Coktan se¢meli ve bes secenekli olarak
hazirlanmis olan testte her sorunun bir dogru cevabi bulunmaktadir.

Basar testinin gelistirilme asamasinda Oncelikle 72 sorudan olusan bir soru havuzu
olusturulmus, bu havuz kapsam gecerliginin saglanmasi ve maddelerin goézden
gecirilmesi amaciyla icersinde Turk dili uzmani, 6lgme ve degerlendirme uzmani,
program gelistirme uzmani, konu alani uzmani bulunan uzman grubuna
sunulmustur. Uzman gértistine basvurulan testte:

a) Her bir test maddesinin 6l¢tilmek istenen davranisi 6l¢mesi,

b) Bilimsel yénden bir yanlis bulunmamasi,

c) Dil yéntinden anlasilir olmasi, dilbilgisi hatasi icermemesi,

d) Teknik bakimdan kusurlu olmamasi kriterleri gz 6ntinde bulundurulmustur.

Ardindan, uzman gorusleri dikkate alinarak 23 soru soru havuzundan c¢ikartilmistir.
49 maddeye diisen soru havuzu Onsekiz Mart Universitesi, 19 Mayis Universitesi,
inénti Universitesi, 9 Eyltil Universitesi, Necmettin Erbakan Universitesi Muizik
Ogretmenligi programinda farkli seviyelerde fliit egitimi alan toplam 61 6grenciye
uygulanmistir. Uygulama sonrasinda yapilan analizlerde 49 maddenin ayirt edicilik
dtizeylerinin +0,85 ile +0,42 arasinda degistigi tespit edilmistir. Sorularin gtclik
derecelerinin ise 0,86 ile 0,27 arasinda degistigi, sinavin ortalama glg¢lik dizeyinin
0,62 civarinda oldugu tespit edilmistir.

Testin gecerlik gtivenirlik durumlar: cercevesinde yapilan analizler sonucunda basari
testinin Cronbach alpha degeri .89 olarak hesaplanmistir. Testin i¢ tutarliligina
yonelik yapilan madde analizi asagidaki sekildedir:

Tablo 3. Basart Testi I¢c Tutarlilik Sonuclart

N N £ Ss R
(Madde Sayisi)
61 49 39,03 9,90 ,89

Testin puanlamasi dogru (1), yanlis (0) olmak tzere iki dereceden olusacak sekilde
yapilmistir. Puanlamasi dogru (1), yanhs (0) olmak tUzere iki dereceden olusacak
testlerde gtivenirlik acisindan yapilabilecek testlerden biri de Kuder Richardson (KR20)
testidir (Buyukéztiurk, 2012, s.31) Bu acidan akademik basari testinin glvenirligine
ybnelik olarak yapilan Kuder Richardson (KR20) guvenirlik katsayisinin ise 0,72
oldugu tespit edilmistir.

Bu sonuclara goére basar: testi, calismada kullanilmaya uygun; gecerli ve glivenilir bir
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O6lcme araci olarak gortilmus ve deney 6ncesi ve sonrasinda calisma grubuna (N=30)
uygulanmaistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmanin problemi, ana hipotezleri ve alt hipotezleri cercevesinde, calismadan elde
edilen veriler bilgisayara ortamina aktarilarak istatistiksel ¢éztimlemeler yapilmistir.
Istatistiksel ¢ozlimlemelerde frekans, ylizde ve aritmetik ortalama gibi tanimlayici
istatistiklerden faydalanilmis; yordayici istatistiklerden de Mann Whitney-U ve
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmistir. Veri sayisinin azligi nedeniyle secilen
Saphiro-Wilk testi ile arastirmadan elde edilen verilerin normal bir dagilim gosterip
gostermedigi incelenmistir. Calismada parametrik olmayan testler kullanilmasinin
nedeni, calisma verilerinin normal dagilim gdstermemesinden kaynaklanmaktadir.
Arastirmalardan elde edilen veriler normal dagilim Ozellikleri gosteriyorsa parametrik,
gostermiyorsa parametrik olmayan testler kullanilir. Yapilan bu testte “p” degerinin
anlamli ¢ikmasi (p<0.05) durumunda non-parametrik; anlamli ¢ikmamas: (p>0.05)
durumunda ise parametrik testler kullanilir (Basttrk, 2010, s.89). Yine calisma
grubunun sayisi1 parametrik testler icin gerekn sayiyr karsilamadig: icin parametrik
olmayan testler tercih edilmistir. Calisma grubu (n: 30) altinda olan calismalarda
parametrik olmayan testlerin tercih edilmesi dogru bir yaklasimdir (Buyukoztirk,
2002, s.7).

Deneysel calismadan o6nce gruplarin denkliginin belirlenebilmesi icin Ontestlere
yonelik yapilan tek yonlti 6lcimin puanlar1 Mann Whitney-U testi ile analiz edilmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin ortalama puanlarinin karsilastirilmasinda tanimlayici
istatistiklerden faydalanilmis ayrica Mann Whitney-U testi kullanilmistir. Deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin 6ntest ve sontestleri arasindaki farkin karsilastirilmasi
icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmis; yine bu iki grup icin yapilan éntest-
Ontest ve sontest-sontest puanlarinin tek yonlti olarak karsilastirilmasi i¢in ise Mann-
Whitney U testi kullanilmigtir.

BULGULAR VE YORUM

Calismanin bu bélimtinde arastirmanin hipotezleri dogrultusunda elde edilmis veriler
hipotezlerin siras1 gozetilerek tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmaistir.

Hipotez 1 Ile Ilgili Bulgular ve Yorum

Hipotez 1
Ho: Gruplarin akademik basar: test puanlari arasinda manidar fark yoktur.
Hi: Gruplarin akademik basar: test puanlari arasinda manidar fark vardir.

Bu ana hipotez altinda olusturulan 1.1, 1.2 ve 1.3. hipotezlerine yo6nelik bulgular
asagidaki tablolarda sunulmustur.

Hipotez 1.1 Ile Ilgili Bulgular ve Yorum

Ho: Deney grubu akademik basari Ontest puanlar ile sontest puanlari arasinda
manidar bir fark yoktur.

Hi:: Deney grubu akademik basari Ontest puanlari ile sontest puanlar1 arasinda
manidar bir fark vardir.
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Tablo 4. Deney Grubunun Akademik Basart Ontest-Sontest Puanlarinin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclart

Deney Grubu N Stra Sira Toplami z P
Seviye Gruplar: Sontest- Ontest Ortalamasi
Negatif Sira 0 0,00 0,00
BASLANGIC Pozitif Sira 5 3,00 15,00 -2,023 0,043

Esit 0
Negatif Sira 0 0,00 0,00

ORTA Pozitif Sira 5 3,00 15,00 -2,032 0,042
Esit 0
Negatif Sira 0 0,00 0,00

ILERI Pozitif Sira 5 3,00 15,00 -2,041 0,041
Esit 0

Deney grubunun farkh seviye gruplarinda akademik basari 6ntest-sontest puanlarinin
farklilasip farklilasmadigini saptamak icin yapilan Wilcoxon testi sonuclarina goére
baslangic, orta ve ileri seviye gruplarinin Ontest-sontest puanlari arasinda sontest
lehine manidar bir fark bulunmustur (p<0.05). Bu sonuca gore, tiim seviye gruplari
icin sifir hipotezi reddedilmis olup, alternatif hipotez kabul edilmistir. Bu sonugclara
gore, ters-ylz 0grenme modeline dayali etkinlikler dogrultusunda uygulanan 6gretim
programinin deney grubu o6grencilerinin baslangi¢, orta ve ileri seviye gruplarinda
akademik basarilarini arttirmada etkili oldugu sdylenebilir.

Hipotez 1.2 Ile Ilgili Bulgular ve Yorum

Ho: Kontrol grubu akademik basari Ontest puanlari ile sontest puanlari arasinda
manidar bir fark yoktur.

Hi: Kontrol grubu akademik basari ontest puanlar ile sontest puanlari arasinda
manidar bir fark vardir.

Tablo 5. Kontrol Grubunun Akademik Basart Ontest-Sontest Puanlarinin
Wilcoxon Isaretli Swralar Testi Sonuclart

Deney Gl:ubu N Sira Sira Toplami z P
Seviye Gruplari Sontest-Ontest Ortalamasi
Negatif Sira 3 2,00 6,00
BASLANGIC Pozitif Sira 2 4,50 9,00 -0,405 0,686

Esit 0
Negatif Sira 1 3,50 3,50

ORTA Pozitif Sira 3 2,17 6,50 -0,557 0,557
Esit 1
Negatif Sira 1 1,00 1,00

ILERI Pozitif Sira 4 3,50 14,00 -1,761 0,078
Esit 0

Kontrol grubunun farkli seviye gruplarinda akademik basar1i Ontest-sontest
puanlarinin farklilasip farklilasmadigini saptamak icin yapilan Wilcoxon testi
sonuclarina gore, hicbir seviyede manidar bir fark bulunmamaistir (p>0,05). Bu sonuca
gbre tim seviye gruplart icin sifir hipotezi kabul edilmis, alternatif hipotez
reddedilmistir. Bu sonuclara gore, geleneksel egitim alan kontrol grubunun, baslangic,
orta ve ileri seviye gruplarinda egitim 6ncesi ve sonrasi akademik basar: dlizeylerinde
anlaml bir artisin olmadig: séylenebilir.

Hipotez 1. 3 Ile Ilgili Bulgular ve Yorum

Ho: Deney grubu akademik basar: sontest puanlari ile kontrol grubu akademik basar:
sontest puanlar1 arasinda manidar bir fark yoktur.

Hi: Deney grubu akademik basar: sontest puanlari ile kontrol grubu akademik basar:
sontest puanlar: arasinda manidar bir fark vardir.
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Tablo 6. Gruplarin Akademik Basart Sontest Puanlarina Gore Yapilan Mann-
Whitney U Testi Sonuclart

Seviye Grup N Ortasllarilam To?)llraam1 U “ p
BASLANGIC g‘;ﬁg’l 2 g:g ig:g 0,002 2,627 0,009

ORTA g‘;ﬁg’l g g:g 411818 0,002 12,627 0,009

ILERI g‘;ﬁgj’l g g:g ig:g 0,005 -2,660 0,008

Deney ve kontrol gruplarinin farkli seviye gruplarinda akademik basari sontest
puanlarinin farklilasip farklilasmadigini saptamak icin yapilan Mann Whitney U testi
sonuclarina gore baslangic, orta ve ileri seviye gruplarinin sontest puanlari arasinda
deney grubu lehine manidar bir fark bulunmustur (U=0,002; 0,002; 0,005 p<0,05). Bu
sonuca gore tiim seviye gruplari icin sifir hipotezi reddedilmis, alternatif hipotez kabul
edilmistir. Bu sonuclara goére, ters-yliz O6grenme modeline dayali etkinlikler
dogrultusunda uygulanan 6gretim programinin deney grubu 6grencilerinin baslangic,
orta ve ileri seviye gruplarinda akademik basarilarini arttirmada etkili oldugu
s6ylenebilir.

SONUCLAR TARTISMA VE ONERILER

Bireysel calgi egitimi dersi kapsaminda gerceklestirilen fliit egitimi dersinde ters-ytiz
ogrenme modelinin, 6grencilerin akademik basarisinda geleneksel 6gretime kiyasla
etkinliginin bilinmemesi arastirmanin problemini olusturmaktadir.

Bu béltimde arastirmanin hipotezlerine yonelik sonuclar yine hipotezlere yonelik sira
ile maddeler halinde sunulmustur.

Hipotez 1 ile ilgili Sonuclar
Hipotez 1

Ho: Gruplarin akademik basari test puanlari arasinda manidar fark yoktur.
Hi: Gruplarin akademik basari test puanlar1 arasinda manidar fark vardir.

Bu ana hipotez altinda olusturulan 1.1, 1.2 ve 1.3. hipotezlerine yoénelik sonuclar
asagida maddeler halinde sunulmustur.

Hipotez 1.1 Ile Ilgili Sonuclar

Ho: Deney grubu akademik basari 6ntest puanlari ile sontest puanlari arasinda
manidar bir fark yoktur.

Hi:: Deney grubu akademik basari ontest puanlari ile sontest puanlari arasinda
manidar bir fark vardir.

Deney grubunun farkl seviye gruplarinda akademik basar: 6éntest-sontest puanlarinin
farklilasip farklilagsmadigini saptamak icin yapilan Wilcoxon testi sonuclarina goére
baslangic, orta ve ileri seviye gruplarinin Ontest-sontest puanlari arasinda sontest
lehine manidar bir fark bulunmustur (p<0.05). Bu sonuca goére, tim seviye
gruplarinda sifir hipotezi reddedilmis olup, alternatif hipotez kabul edilmistir. Buna
gore ters-yuz 6grenme modeline dayali etkinlikler dogrultusunda uygulanan 6gretim
programinin, deney grubunun -baslangic, orta ve ileri seviye gruplarinda- akademik
basarisini arttirmada etkili oldugu sonucuna varilmistir.
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Hipotez 1.2 Ile Ilgili Sonuclar

Ho: Kontrol grubu akademik basari ontest puanlari ile sontest puanlari arasinda
manidar bir fark yoktur.

H;: Kontrol grubu akademik basar1 6ntest puanlar ile sontest puanlari arasinda
manidar bir fark vardir.

Kontrol grubunun farkli seviye gruplarinda akademik basar1 o6ntest-sontest
puanlarinin farklilagip farkhilasmadigini saptamak igin yapilan Wilcoxon testi
sonuclarina gore, hicbir seviye grubunda manidar bir fark bulunmamistir (p>0,05). Bu
sonuca gore tim seviye gruplar icin sifir hipotezi kabul edilmis, alternatif hipotez
reddedilmistir. Buna gore, geleneksel egitim alan kontrol grubunun -baslangic, orta ve
ileri seviye gruplarinda- egitim 6ncesi ve sonrasi akademik basarisinda anlaml bir
artisin olmadigl sonucuna ulasilmistir.

Hipotez 1. 3 Ile ilgili Sonuglar

Ho: Deney grubu akademik basari sontest puanlari ile kontrol grubu akademik basari
sontest puanlar1 arasinda manidar bir fark yoktur.

H:: Deney grubu akademik basari sontest puanlar: ile kontrol grubu akademik basar:
sontest puanlar: arasinda manidar bir fark vardir.

Deney ve kontrol gruplarinin farkli seviye gruplarinda akademik basari sontest
puanlarinin farklilasip farklilasmadigini saptamak icin yapilan Mann Whitney U testi
sonuclarina goére baslangic, orta ve ileri seviye gruplarinin sontest puanlar arasinda
deney grubu lehine manidar bir fark bulunmustur (U=0,002; 0,002; 0,005 p<0,05). Bu
sonuca tim seviye gruplarinda sifir hipotezi reddedilmis, alternatif hipotez kabul
edilmistir. Buna gore ters-yliz 6grenme modeline dayali etkinlikler dogrultusunda
uygulanan 6gretim programinin, deney grubunun -baslangi¢c, orta ve ileri seviye
gruplarinda- akademik basarisini arttirmada etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Tartisma

Bu calismada; ters-yliz 06grenme modeli, teknolojik araclarin verimli olarak
kullanilabilecegi, 6grencinin aktif olabilecegi ve sinif icindeki zamanin 6grenmenin Ust
basamaklarina ayrilabilcegi bir model olarak dustntlmektedir. Nitekim cesitli
calismalarda ters-yliz 6grenme modelinin nitelikli bir egitim-6gretim streci icin iyi bir
¢6zUm olabilecegi 6ne strtlmustir. (Bkz. Bergman ve Sams, 2012, s.113; Abeysekera
ve Dawson, 2015, s.1-14; Fautch 2015, s.179-186).

Ters-ytiz Ogrenme modeli, teknolojinin destegini kullanabilecegimiz, 6grenme
sorumlulugunu okul ve 6gretmenden, 6grenciye kaydiran son yillarda kullanimi artan
bir yontemdir. “Bu y6ntem ayrica, giiniimiiz 6grencilerinin adeta birer parcasi olan
bilgisayar, akilli telefon ve tablet gibi cihazlar1 ve interneti ise kosarak 6grencinin
gonulluligint de arttirmaktadir” (Boyraz, 2014, s.90).

Egitim faktulteleri muzik 6gretmenligi lisans programlarinda verilen flit egitiminin
bircok bilissel, duyussal ve devinissel hedefi vardir. Ogrencinin calg: teknigine ve calgi
kultartne yonelik bilgiler ve muizikal bilgiler bu hedeflerin temel goéstergeleridir. Bu
hedeflere ulagsmak amaciyla teknolojiden ve icinde teknoloji barindiran egitim
yontemlerinden faydalanmak glintimuiz egitim anlayisinin 6énemli gerekliliklerinden
biri olarak gértilmektedir.

Belirtilen bu gerekceler dogrultusunda bicimlendirilen calisma, ters-yliz 6grenme
modeline yonelik etkinliklerinden olusan 10 haftalik 6gretim programi dogrultusunda
verilen egitimin, geleneksel 6gretime kiyasla, flit egitimi alan egitim faktltesi mutizik
Ogretmenligi programi Ogrencilerinin akademik basarisina etkisini sinamaktadir.
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Arastirmada, ters-ylz o6grenme modeli etkinliklerinden olusan 10 haftalik 6gretim
programi dogrultusunda verilen egitimin, fltit egitimi alan egitim faktltesi muzik
Ogretmenligi programi O6grencilerinin akademik basarisinda geleneksel Ogretime
kiyasla cok daha etkili ve gelistirici bir egitim yoéntemi oldugu belirlenmistir.
Arastirmanin birinci, ikinci ve Gicincti hipotezlerine yonelik olarak deney ve kontrol
gruplarinin akademik basari puanlarn Uzerinden gerceklestirilen testlerde, ters-yuz
o6grenme modeli ile 6grenim géren deney grubu 6grencileri lehine manidar farklar elde
edilmistir. Arastirmada ters-yltiz 6grenme modeline dayali etkinlikler sayesinde flit
egitimi alan egitim fakultesi muzik Ogretmenligi programinda o6grenim goéren
o6grencilerin bilgi diizeyinde anlamli bir ytiikselme kaydedilmistir. Bu durumun nedeni
olarak ters-yliz O0grenme modelinin 6grenme iceriginin zamandan ve mekandan
bagimsiz olmasi, yani her an ulasilabilir olmasi, model kapsaminda gerceklestirilen
aktif 6grenme uygulamalarinin olumlu etkileri ve 6grencilerin teknoloji iceren bu
modele yatkinliklar: ve bu model yardimiyla calisma istekleri gosterilebilir.

Alanyazinda, bu sonuclarla paralellik gosteren (bkz. Bergman ve Sams 2012, s.113;
Mason, Shuman, ve Cook 2013, s.430-435; Schwanki 2013, s.13; Baranovic 2013,
s.62; Ekmekci, 2014, s.145; Cetin, Koroglu, 2015, s.190; Akgln, 2015, s.89; Balikes,
2015, s.7; Yestrebsky 2015, s.1113-1118; Aydin, 2016, s.81; Ozturk, 2016, s.110;
Ozdemir, 2016, s.220; Topalak, 2016, s.117 ve Cakir, 2017, s.68.) ve celisen (bkz.
Johnson ve Renner, 2012, s.55; Davies, Dean ve Ball, 2013, s.563-580; Johnson
2013, s.50; Findlay, Saint ve Mombourquette, 2013, s.63-70; Whillier ve Lystad, 2015,
s.127-133) calismalar mevcuttur. Calismalarda bulunan bu farkli sonuclarin nedeni
olarak, calisma yapilan grubun farkliligi, kullanilan yontem ve tekniklerin farklilig: ve
kullanilan materyallerin verilen egitimin niteligi gdsterilebilir. Nitekim Taylor, (2015,
$.57-65) calismasinda, ters-yliz 6grenme modelinin faydalarini, kullanimini ve
olumsuz yanlarini anlatirken yukarida belirtilen bu faktérlerin tizerinde durmus, ters-
ylz 6grenme modelinin basariya ulasabilmesi i¢in igerigin dogru ve saglam bir sekilde
ve drnekleme uygun olarak olusturulmas: gerekliliginden bahsetmistir.

Oneriler

Calismanin bu bélimutnde, arastirmanin sonuclarina dayali olarak uygulayicilara ve
arastirmacilara yonelik 6neriler sunulmustur.

Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Calisma kapsaminda, ters-ylz 6grenme modeli etkinliklerine dayali 6gretim programi
egitim fakulteleri muizik 6gretmenligi programi bireysel calgi dersi kapsaminda olan
flit egitimi derslerinde uygulanmis; 6grencilerin akademik basarisinda etkili ve verimli
oldugu goérulmustir. Bu sonuclar goz 6ntnde bulundurularak, egitim faktulteleri
muzik 6gretmenligi programinda yer alan farkli dersler de ters-yliz 6grenme modeli
etkinliklerine yonelik programlar dahilinde tasarlanabilir.

Egitim Faktlteleri Muizik Ogretmenli Programi ve diger miuizik egitimi veren
yuksekoégretim kurumlarinda ters-yliz 6grenme modelinin yayginlasmasini saglamak
amactyla ilgili boltimlerde gorev yapan akademisyenlere yonelik seminerler ve
calistaylar dliizenlenebilir.

Ters-ytiz 6grenme modelinin c¢algl egitim-6gretiminde etkili ve verimli olarak
yarutilebilmesi igin ilgili kurumlarn teknik ara¢ ve donanmim eksikliklerinin
giderilmesi 6nemli bir husustur.

Ters-yliz 6grenme modeli, teknoloji ile barisik olmayan egitimciler ve 6grenciler icin
bazi problemler dogurabilir bu problemlerin Ustesinden gelebilmek icin 6grenci ve
egitimcilere programin uygulanmasindan Once ters-yliz Ogrenme modeline ve
kullanilacak teknolojiye yonelik egitimler verilebilir.
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Ters-yliz 6grenme modeli uygulanirken 6grencilerin isbirlik¢i olarak calisabilmesine
yonelik firsatlar yaratilmalidir.

Ters-yliz 6grenme modelinde web ortaminda kullanilacak videolarin ilgi c¢ekici olarak
ve Ogrenciyi sitkmayacak stirede olmasi oldukca 6nemlidir. Uygulayicilarin bu konuda
video ve farkli araclarin hazirlanmasina yonelik bu hususlara dikkat etmesi gereklidir.

Ters-ytiz 6grenme modeline yonelik olarak hazirlanan flit dersi 6gretim programi
egitim fakiltesi muizik 6gretmenligi programi 6grencilerine uygulanmistir. Ters-yiiz
6grenme modeline yonelik programin calgr egitimi veren diger kurumlar olan
konservatuvar ve glizel sanatlar fakulteleri ve diger calgi egitimi kurumlarinda
uygulanabilir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu calismada ters-yliz 6grenme modelinin egitim fakulteleri muzik o6gretmenligi
programindaki calgi egitimi kapsamindaki bireysel fltit egitimi dersindeki etkisi
incelenmistir. Muzik 6gretmenligi programi kapsamindaki diger derslerde de ters-yuz
6grenme modelinin etkisi gelecekte yapilacak olan arastirmalarda incelenebilir.

Bu calismada incelenen degiskenlerden akademik basarinin yani sira, gelecekte
yapilacak calismalarda ters-yliz 6grenme modelinin ¢algl egitimi kapsaminda farklh
degiskenlere (tutum, O6z-yeterlik, aktif o6grenme, kaliciik vb.) olan etkisi de
incelenebilir.

Bu calisma egitim faktlteleri mtizik 6gretmenligi programinda o6grenim gbéren ve
bireysel fltit egitimi gbéren belirli sayida bir o6rneklemle gerceklestirilmistir. Diger
calismalarda ters-yliz 6grenme modelinin oldukca genis bir 6rnekleme yonelik etkisi
incelenebilir.

Bu calismada, degerlendirme araclar1 olarak Likert tipi Olcek, coktan secmeli
akademik basar: testi ve performans gozlem formu kullanilmistir. Gelecekte yapilacak
calismalarda farkli Olgme-degerlendirme araclar1 (akran degerlendirme, 0z
degerlendirme, gériisme) kullanilabilir.

Bu calismada hipotezler geregi amach oOrnekleme yontemi kullanilmistir. Gelecekte
yapilacak calismalarda oOrnekleme yoéntemi olarak rastgele o6rneklem yoéntemi
kullanilabilir.

Ters-yliz Ogrenme modeli ginimuzde yuksekégretim kurumlarinda kullanilmaya
baslanmis bir modeldir, bu modelin 6gretmen egitimine yonelik etkileri ve kullanimi
gelecekteki calismalarin konusunu olusturabilir.

Ters-yuz 6grenme modeli, geleneksel yontem ile egitim veren egitimciler icin alismasi
zor bir yontem olarak gortlebilir. Gelecekte yapilacak calismalarda ters-yliz 6grenme
modeline yoénelik olarak muzik 06gretmeni goéraslerinin incelenmesi, muzik
O0gretmenlerinin ters-yliz 6grenme modeline yonelik bakis acilarini ortaya koymasi
acisindan 6nemli géralmektedir.
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