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Abstract

The purpose of this study is to determine the lifelong learning tendency levels of the teachers who work in
religious vocational secondary schools and religious vocational high schools. The lifelong learning has
become a basic necessity for everyone in our century in which we observe rapid improvement of technology
and science, it is also very essential especially for the teachers who educate our students. With the growth
of the numbers of religious vocational secondary schools and religious vocational high schools, it became
important to have researches which analyze the lifelong learning tendencies of the teachers who work in
these schools. In this study, general survey method was used as the research method. The sample of this
research was composed of 300 teachers, 146 of whom work in high schools, 154 of whom work in secondary
schools. Lifelong Learning Tendency Scale which has been developed by Coskun (2009) was used as data
collection tool. The research results are as follows: 1- Religious vocational secondary school and religious
vocational high school teachers’ lifelong learning tendency level is higher than average score when the
possible highest score which can be achieved taken into account. 2- The study shows that female teachers
generally have higher lifelong learning tendency level than males. Single teachers have higher lifelong
learning tendency level than married ones. The teachers who have less working years have higher lifelong
learning tendency level than the ones who have more working years. 3- Research results show that there
isn’t a meaningful statistical difference between the teachers’ lifelong learning tendency levels and their
educational background, type of school in which they work, the faculty they graduated from and the field of
study.

Keywords: Life Long Learning, Religious Vocational, Secondary School, Secondary Education, Teacher.

Ozet

Bu calismanin amaci Imam-Hatip Ortaokul ve Liselerinde gérev yapan égretmenlerin yasam boyu 6grenme
egilim duzeylerini belirlemektir. Yasam boyu 6grenme, hizli teknolojik ve bilimsel gelisimlerin yasandig
gintmuzde herkes icin temel bir gereksinim haline gelmisken o&zellikle 6grencileri yetistiren 6gretmenler
icin hayati bir éneme sahiptir. Imam-hatip ortaokul ve liselerinin sayisinin artmast ile birlikte bu okullarda
gorev yapan Ogretmenlerin yasam boyu 6grenmeye yonelik yaklasimlarinin incelenmesi 6nemli bir durum
haline gelirken; imam-hatip ortaokul ve liselerinde gorev yapan o6gretmenlerin 6grenmeye ve yasam boyu
6grenmeye yonelik tutumlarina iliskin calismalara ihtiyac duyuldugu gortilmektedir. Calismada arastirma
yontemi olarak, tarama modeli kullanilmistir. Arastirma O6rneklemi 146’s1 imam hatip lisesi, 1541 imam
hatip ortaokulunda olmak tizere toplam 300 6gretmenden olusmustur. Arastirmada, veri toplama araci
olarak Coskun (2009) tarafinda gelistirilen “Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi” kullanilmistir.
Arastirma sonuclari sunlardir: 1-imam Hatip Ortaokul ve Liselerinde 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme
egilimleri, Olcekten alinabilecek en yuksek puana gore yuksek duizeydedir. 2- Genel olarak kadin
ogretmenlerin erkeklere gore, bekar Ogretmenlerin evli 6gretmenlere gore, mesleki kidem yili az olan
ogretmenlerin kidem yili ¢cok olan 6gretmenlere goére daha ylksek yasam boyu 6grenme egilimine sahip
olduklar: belirlenmistir. 3- Egitim durumu, c¢alisilan okul ttrti, mezun olunan faktlte ve brans turt
degiskenlerine goére Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimleri puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farkliliga rastlanmamastir.
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GIRIS

Degisim caginda dtinya hizla kuiresellesmekte, her alanda koklti degisimlere tanik
olunmakta, bilim ve teknolojide hayal Otesi gelismeler pek cok yeniligi beraberinde
getirmektedir. Bu degisim, tGim bireyleri ve kurumlar1 etkilemektedir. Her cagda
oldugu gibi, tim degisimlerin merkezinde insan vardir. Dinyadaki tim tlkelerin,
yenicag 21. yuzyilin getirdikleri ile bas edebilmek icin insanlarini 21. yUzyilin
taleplerini karsilayabilecek nitelikte yetistirmeyi kalkinma hedeflerinin merkezine
koymalar1 bir zorunluluk olarak ortaya cikmaktadir. Bu nedenle, dinyadaki ttim
tlkelerin temel hedefi yurttaslarimi egiterek, toplumlarini bilgi toplumuna
dontstirmektir. Cinkt bu gelismelerin disinda kalmak bir anlamda, uluslararasi
toplumda yerinizi alamamak, rekabet edememek ve bagimli hale gelmek demektir. Bir
diger ifade ile bu bir var olma savasidir. Bu baglamda, UNESCO-Uluslararas1 Egitim
Biriminin, 21. ylzyilda egitimsel icerigin yeniden diizenlenmesi ve glncellenmesine
yonelik 6énerdigi dért ana boyuttan biri “var olmak i¢in 6grenmedir” (Tutkun, 2010).

21. yuzyil bilgi caginda, her glin, yeni bir bilgiyle karsilasilmaktadir. Bu durum,
bireyleri, strekli degisen bu bilgi toplumuna ayak uydurabilen bireyler olmaya
zorlamaktadir. Bu nedenle, yenicag 21. ylzyila uyum saglayabilme ve yenilikleri takip
edebilmek icin kazanilmasi gereken en o6nemli yeterliklerden birisi, “yasam boyu
ogrenebilme” becerisidir. Genis bir alani kapsayan yasam boyu 6grenme kavrami,
kisisel, kamusal, sosyal ve istihdam perspektifi icinde bilgi, beceri ve yeterliliklerin
gelistirilmesi amaciyla hayat boyu strdurtlen butin o6grenme faaliyetleri olarak
tanimlanmaktadir (Hayat Boyu Ogrenme, 2014; Ersoy ve Yilmaz, 2009). Diger bir ifade
ile yasam boyu oOgrenme, hizli degisim cagindaki bireylerin surekli profesyonel
gelisimini saglayan devamli 6grenme ve gelisim sUreci olarak aciklanabilir (WCPT,
2009; Laal, 2011). Yasam boyu o6grenmede temel amag, toplumun temelden
degismesini saglamak, ylksek becerili isglicti, toplumun tamamini kapsayan, daha
genis bir demokrasi ve bireylere sunulacak daha degerli bir hayat olarak ifade
edilebilir (Aksoy, 2013).

KURAMSAL CERCEVE

Literattirde pek cok tanimi olan yasam boyu 6grenmeyi Jarvis (2004) bireysel ve
kurumsal 6grenmenin bir blitlint olarak ifade ederken Holmes (2002) bir yaklasim ve
bir disiplin olarak tanimlamis, yasam boyu 6grenmenin egitim ya da kurs almakla
ayni kavram olmadigini belirtmistir. Kulich (1982) yasam boyu egitimi, bireye yasami
boyunca egitimin sunulmasi olarak ifade ederken, White (1982) bireylerin yasamlarini
yonetebilmeleri icin hazirlanmalart seklinde ele almistir. Yasam boyu 6grenmenin
evde, iste, okulda ya da bireyin oldugu her yerde gerceklesebilecegi soylenebilir.
Yasam boyu 6grenme yer, sosyo-ekonomik duiizey, zaman, yas, egitim seviyesi gibi
kavramlarla ilgili kisitlamalar1 kaldirmakta ve her bireye firsat esitligi sunmaktadir
(akt: Gunung, Odabas: ve Kuzu, 2012).

196011 yillarda, dinya genelinde ytiksek egitimle ilgili elestirilerin artmasi Uzerine,
1968 yilinda UNESCO tarafindan “Uluslararasi Egitim Gelistirme Komisyonu”
kurulmustur. Bu komisyon, Edgar Faure baskanliginda 1972 yilinda Tokyo’da “Var
Olmak icin Ogrenme”(Learning to Be) adli bir rapor yayinlamistir (Holford, Jarvis ve
Griffin, 1998). Faure raporu olarak adlandirilan bu rapor, yasam boyu egitimin
gelisiminde dontim noktasi olarak kabul edilmektedir. Bu raporla birlikte, egitimi
planli, kismi planh ve hatta plansiz insan aktivitesi olarak ifade eden bir bakis acgis1 da
ortaya c¢cikmistir. Boylece tim diinyada bireyler, aileler, topluluklar ve milletler, egitim
sayesinde ortaya cikan potansiyellerinin farkina varma firsati elde etmislerdir. Faure
raporunda, yasam boyu egitim dtistincesinin sadece kabulili ve bunun zamana
yayilmas: degil, ayn1 zamanda resmi okul programlarinin 6tesinde 6grenmeye katki
saglayabilecek tuim aktiviteleri de kapsayacak sekilde genisletilmesi geregi oOne
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cikartilmistir (Platt, 1973). Bu raporda, hayat boyu O6grenme ile ilgili su anahtar
ifadeler yer almaktadir (Medel, Oshako ve Mauch, 2001): “Her birey, tim yasami
boyunca surekli 6grenen bir pozisyonda olmalidir. Yasam boyu egitim fikri, 6§renen
toplumun temel tasidir. Yasam boyu Ogrenme konsepti, egitimin tim alanlarinm
kapsar, egitimin icindeki her seye kucak acar ve onu olusturan parcalarin
toplamindan daha buyukttr.”

Faure raporundan 28 yil sonra “yasam boyu egitim” adlandirmasi, “yasam boyu
6grenme” olarak kullanilmaya baslanmistir. 1996 UNESCO Delors Raporu, yasam
boyu egitim kavraminin yeniden goézden gecirilip glincellenmesi gerektigine dikkat
cekmistir. Boylece ti¢c temel glic olan tesviki saglayan mucadele, giic veren dayanisma
ve bir araya getiren baglilik bir araya gelebilecektir (Medel, Oshako ve Mauch, 2001).
Raporda egitimin esnek, cesitli ve farkli zaman ve mekanlarda ulasilabilir ve bunun
hayat boyu surdtrtlebilir oldugu goértisti vurgulanmistir. Bu cercevede gelecegin
egitim anlayisinin doért temel boyutu sunlardir (Delors, 1996):

1- Bilmek icin 6grenme,

2- Yapmak icin 6grenme,

3- Birlikte yasamak icin 6grenme,
4- Var olmak icin 6grenme.

Avrupa Komisyonu tarafindan Mart 2000°de yapilan AB Lizbon Zirvesinde, Avrupa
strateji hedefi “kapsamli bir hayat boyu 06grenme stratejisinin tesviki ve gelisimi
vasitasiyla daha fazla ve daha iyi is olanaklar1 ve daha buytk sosyal uyum ile
diinyada surdtrtlebilir blUyGmenin en rekabetci ekonomisi olma” olarak
belirlenmistir. Komisyonun Aralik 2000’de dtzenledigi “Avrupa Bilincinde Aktif
Vatandaslik icin Yasam Boyu Ogrenme Bildirisi’ adl1 politika tiretmeye déntik bir dizi
seminerin sonuclarini yayinladigi calismada su ifadelere yer verilmistir (Longworth,
2003):

“Yasam boyu Ogrenme, yalnizca bir egitim sekli degildir, 6grenmenin devaminin
saglanmas: icin gerekli sartlar1 ve katilimi saglayacak sekilde rehberlik eden bir
prensip olmalidir. Ontimtizdeki 10 yilda bu vizyonun hayata gecirildigine tanik
olmaliyiz. Istisnasiz Avrupa’da yasayan tiim bireyler, sosyal ve ekonomik degisimin
ihtiyaclarina uyum saglayabilmede ve Avrupa’nin gelecegini insa etmede esit firsatlara
sahip olmalidirlar.”

Yayinlanan Memorandum’da yasam boyu Ogrenmenin amaclart sbéyle aciklanmistir
(Ozen, 2011):

1- Insanlarin bilgi temelli topluma stirekli katilimlarini saglamak icin gerekli
becerileri kazandirma veya bunlari yenileme,

2- Avrupa’nin en 6nemli varligi olan insan kaynagina 6ncelik vererek, yatirim
miktarini artirma,

3- Yasam boyu 6grenmenin surekligine yonelik olarak, etkili yéntemler
gelistirerek, egitim ve 6grenme alanindaki yenilikleri tanitma,

4- Yeni 6grenme yollar: gelistirerek ya da iyilestirerek, egitimin statistini
arttirma,

S- Herkesin kolayca yliksek kaliteli bilgilere ulagsmasini saglama, tim Avrupa’da

ogrenme firsatlariyla ilgili tavsiyelerde ve tesviklerde bulunma,

6- Yasam boyu 6grenme firsatlarindan insanlarin gereksinimlerine gére
olabildigince yararlanmasini saglama.
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Bu calismalar sonucunda, gintmuizde pek cok Avrupa Birligi tilkesinde yasam boyu
ogrenme faaliyetleri okul Oncesi, zorunlu egitim ve sonrasi, orta Ogretim, yuksek
Ogretim ve sonrasi egitim dtizeylerinde ele alinmakta, uygulanmakta ve kavramin
yerlesmesi icin uygun ortamlar olusturulmaktadir (Ozen, 2011).

Yasam boyu 6grenmede Onemli bir yer tutan bir diger kavram, ilk kez 1974 yilinda
literattirde gorilen “bilgi okuryazarhigl” kavramidir. 21 ylzyilda yasam boyu 6grenmeyi
gerceklestirebilmek icin bilgi okuryazari olmak tartisilmaz bir gereklilik olarak
goralmusttr. Bilgi okuryazarlign “gercek yasamla ilgili problemleri c¢6zebilmek icin
bilgiye ulasma, degisik kaynaklardan bilgiye erisebilme, bilgilenmenin strekliligini
saglayabilme, bilginin ne zaman ve nasil elde edilecegine iliskin stratejileri bilme”
olarak ele alinabilir. Bilgi okuryazari olan bir bireyin sahip olmasi gereken yeterlikler
soyle siralanabilir (Aldemir, 2003): Dogru ve yeterli bilginin, mantikli karar vermenin
temeli oldugunu bilir, bilgi gereksinimini fark eder, olas1 bilgi kaynaklarini belirler,
bilgi gereksinimlerine dayali olarak sorular1 formitile eder, basarili arastirma stratejileri
gelistirir, bilgisayar tabanli ve diger teknolojileri de kapsayan bilgi kaynaklarina erisir,
pratik uygulamaya déntstimut icin bilgiyi dizenler, yeni bilgiyi mevcut bilgiyle
buttnlestirir, bilgiyi elestirel dtstinme ve problem c¢o6zmede kullanir, bilgiyi
degerlendirir.

Yasam boyu égrenmenin temelde ti¢ dgesi vardir (Ozen, 2011):

1- Stureklilik: Egitim stireci bireyin dogumundan 6limune kadar stirmekte
oldugundan, okullarin geleneksel rollerinden siyrilip, kendilerini bu yénde
degistirmeleri gerekmektedir.

2- Yaraticilik: Bireyin yaraticiliginin gelistirilmesi ve bireyi i¢cinde yasadigl
toplumun bir parcasi yapma ve bu sekilde hissettirme.

3- Ogrenme: Kisinin kendisi icin 6grenmesi, yasam boyu &égrenmeyi stirdiirmesi
acisindan ¢cok énemlidir.

Gunumuzde 6grenmeye olan ihtiyac surekli artmaktadir. Ctinkti kiiresellesmenin ve
bilisim teknolojilerindeki yeniliklerin bir sonucu olarak, uluslararas: rekabet sartlari
daha da agirlasmakta ve kuresellesme icin insan merkezli yeni kalkinma modelleri
ortaya cikmaktadir. Burada kritik basari faktéri verimli ve esnek bir isglicinin
yetistirilmesine dayanmaktadir. Bu noktada hayat boyu 6grenme insan kaynaginin
niteliginin ytkseltilmesinde, ekonomiye kazandirilmasinda ve istihdam edilebilirlikte
o6nemli bir arac¢ olarak ortaya cikmaktadir (Aksoy, 2013). Diger yandan, temel kiiresel
gercekler, insanlarin duygu distnce ve algillarinda medyanin ve televizyonun etkisi,
cevresel nedenler, bilim ve teknolojinin tim alanlarindaki gelisimler, internet ve
iletisim teknolojilerinin kullaniminin artmasiyla ortaya cikan bilgi patlamalari, hem is
alanlarinin hem de bireylerin yuksek istihdam saglayabilmeleri i¢in kendilerini
yenilikci ve esnek tutabilme ihtiyaclari, artan bireysellesme gibi etkenler yasam boyu
0grenmeyi,cagimiz icin en uygun egitim-6grenme programi haline getirmektedir
(Longworth, 2003).

Guntumuzde “besikten mezara kadar” tim egitim faaliyetlerini kapsayan yasam boyu
ogrenme okuldan calisma alanina, ev ve toplumun kendisine kadar hayatin tiim
boyutlarina ntfuz etmistir. Bu baglamda, 6grenen toplum “bireylerin kim olduguna ve
ka¢c yasinda olduguna bakmaksizin” herkes icin 6grenme firsatlar1 olusturan bir
toplumdur. Diger yandan hayat boyu 6grenme ayni zamanda, ileri seviyelerde 6grenme
firsat1 sunmak ve temel yetenekleri giniimiize uygun hale getirecek ikinci firsatlari
saglayabilme olarak gortilmektedir (Laal, 2011).

Tam dunyada oldugu gibi Turkiye’de de, hayat boyu o6grenmeyle ilgili calismalar
20001 yillardan sonra hiz kazanmistir. Bu baglamda Turkiyenin yasam boyu
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ogrenme hedefleri soéyle ifade edilmektedir (Avci, 2015):“..farkli 6grenim ve yas
seviyelerindeki bireylerin istihdam edilebilirliklerini ve sosyo-kulttirel gelisimlerini
saglamak amaciyla; bilgi, beceri ve yeterliliklerini gelistirerek, 6grenmeye erisimlerini
arttirarak, Ogrenen bireyden o6grenen topluma ve o6grenen Turkiye’ye dogru bir
dontstmut gerceklestirmektir.” Bu dogrultuda okul ve is yerleri arasinda koépruler
kurma ya da giiclendirme amaclanmaktadir (Akbas ve Ozdemir, 2002). Turkiye’de Milli
Egitim Bakanligl hayat boyu 6grenmenin temel ilkelerini su sekilde belirtmektedir
(Hayat Boyu Ogrenme, 2014):

1- Bilgi toplumuna ve ekonomisine katilimda yeni beceriler gelistirme, 6grenme
firsatlarina stirekli ve evrensel bir erisim saglayabilme,

2- Insan kaynaklarina yapilan yatirimlarin arttirilmast,

3- Hayatin her alaninda ve strekli 6grenme icin, 6grenme ve 6gretim yontemlerinin
gelistirilmesi,

4- Hayat boyu 6grenme firsatlarini, bireylere daha yakindan ve hizli sunma.

Turkiye’de yasam boyu 6grenme kavrami ve uygulamalarina déontk calismalarin yeni
oldugu ve sayica yeterli olmadigi soOylenebilir. Egitim sisteminin 4+4+4 seklinde
kademelendirilmesini éngéren degisiklikler, lkégretim ve Egitim Kanunu’nda 2012-
2013 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulanmaya konularak egitim sisteminde
buytk bir degisiklik yapilmistir (Meb,2016a). Turkiye’de 4+4+4 egitim sistemine
gecilmesiyle birlikte imam-hatip okullarina yogun bir talep artisi olmus, okul ve
ogrenci sayilarinda ciddi artislar meydana gelmistir. Ornegin 2012-2013 egitim-
O0gretim yilinda, 730 imam hatip ortaokulu, 66585 imam hatip orta okulu 6grencisi,
5484 imam hatip ortaokulu 6gretmeni ve 4323 imam hatip ortaokulu dersligi varken;
2015-2016 egitim-6gretim yilinda imam hatip ortaokulu sayis1 1622°’ye, toplam 6grenci
sayist 458997’ye, toplam Ogretmen sayisi 23834’e, toplam derslik sayis1 ise 15792ye
cikmistir. Ayrica 2012 2013 6gretim yilindaki imam hatip lisesi biinyesinde bulunan
imam hatip ortackulu sayisi 369, 6grenci sayisi 27882’yken; 2015 2016 Ogretim
yilinda okul sayisi1 339’a diismus fakat 6grenci sayist 65298’e cikmistir (Meb,2016b;
Meb,2013)

Ayrica 2012-13 o6gretim yilindaki imam hatip liselerinin toplam sayis1 708, 6grenci
sayist 380771, 6gretmen sayisi 21043, derslik sayist 12903 iken; 2015-16 o6gretim
yilinda toplam imam hatip lisesi sayis1 1149, 6grenci sayis1 555870, 6gretmen sayisi
39091, derslik sayis1 23781 olarak ifade edilmektedir. Ayrica 2015-16 6gretim yilinda
Acik Imam Hatip Lisesi’nde 6grenim géren 6grenci sayisi 1213352’dir. (Meb,2016b;
Meb,2013)

Bu calisma ile imam-hatip ortaokul ve liselerinde gorev yapmakta olan 6gretmenlerin
yasam boyu 6grenme egilimlerinin ortaya konulmas: amaclanmistir. Bu temel amac
dogrultusunda imam hatip ortaokul ve liselerinde gérev yapmakta olan 6gretmenlerin
yasam boyu o6grenme egilimleri, cinsiyete, medeni durum, egitim durumu, mesleki
kidem, calisilan okul tird, yas, mezun olunan fakulte ve brans degiskenlerine goére
incelenmistir.

YONTEM

Imam hatip ortaokullarinda ve liselerinde gérev yapan 6gretmenlerin yasam boyu
ogrenme egilimlerinin incelendigi bu arastirmada tarama modelinden yararlanilmistir.
Tarama modellerinde gecmiste ya da glinimtizde varolan bir durum, oldugu sekli ile
betimlenmeye calisilir (Karasar, 2011). Ogretmenlerin yasam boyu égrenme egilimleri,
cinsiyet, medeni durum, egitim durumu, kidem, okul tirQi, yas, mezuniyet ve brans
degiskenleri acisindan karsilastirilarak incelenmistir.
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Evren ve Orneklem

Bu arastirmada wuygun/kazara Ornekleme yoénteminden yararlanilmistir. Uygun
ornekleme yonteminde zaman, para ve isglici kaybi dnlenmeye calisilir (Buyukoztirk,
Kilic Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2013). Arastirmanin evrenini Istanbul ili
Anadolu yakasinda 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Pendik ve Kadikdy ilcelerinde
imam-hatip ortaokul ve liselerinde gorev yapan O6gretmenler olusturmaktadir.
Arastirmanin Orneklemini ise evrenden ulasilabilirlik géz 6ntinde bulundurularak
ulasilan 300 6gretmen olusturmaktadir. Katilimcilara iliskin demografik bilgiler, Tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilara iliskin Demografik Bulgular

Gruplar f % Gruplar f %
Cinsiyet Kadin 209 69,7 Okul i. H. Lisesi 146 48,7
Erkek o1 30,3 rurd [ H. Ortaokulu 154 51,3
Toplam 300 100 Toplam 300 100
Medeni Evli 209 69,7 Yas 25 ve alt1 48 16,0
Durum Bekar 89 29,7 26-30 84 28,0
Toplam 298 99,3 31-35 45 15,0
Egitim Lisans 239 79,7 36-40 55 18,3
Durumu Lisans 61 20,3 41 ve Gstu 65 21,7

Usti

Toplam 300 100 Toplam 297 99,0
Kidem 1-5 147 49,0 Mezuniyet Egitim Fak 143 47,7
6-10 47 15,7 Fen Ed Fak 75 25,0
11-15 43 14,3 Diger 81 27,0
16-20 26 8,7 Toplam 299 99,7
21-25 14 4,7 Brans Kultar 203 67,7
25 ve Uzeri 23 7,7 Meslek 95 31,7
Toplam 300 100 Toplam 298 99,3

Tablo 1’e gore, arastirmaya 209 kadin, 91 erkek olmak tUzere toplamda 300 kisi
katilmistir. Arastirmaya katilan kisilerin 209’u evli, 89’u bekar, 2 kisi medeni halini
belirtmemistir. Katilimcilarin 239’u lisans ve 61’ lisansUsttl egitim duzeyindedir.
Katilimcilarin 147’si 1-5, 47’si 6-10, 431 11-15, 26’s1 16-20, 14’30 21-25, 2374 25 ve
Uzeri yil mesleki kideme sahiptir. Katilimcilarin 146’s1 imam hatip lisesi ve 154
imam hatip ortaokulunda goérev yapmaktadir. Katilimcilarin 48’ 25 ve alt1, 84’ti 26-30
yas arasi, 451 31-35 yas arasi, 551 36-40 yas arasi, 65 41 yas ve Ustld ve 3 kisi yas
belirtmemistir. Katilimcilarin 14374 egitim fakultesi, 751 fen edebiyat fakultesi, 81’
diger okul ttirtt mezunudur ve 1 kisi durum belirtmemistir. Katilimcilarin 203*a kualttr
derslerinde, 95’1 meslek derslerinde egitim vermektedir ve 2 kisi durum belirtmemistir.

Veri Toplama Araci

Arastirma’da veri toplama araci olarak Coskun(2009) tarafinda gelistirilen, “Yasam
Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi” kullanilmistir. Yasam Boyu 6grenme &lceginin
boyutlar: sirasiyla motivasyon (6 madde), sebat (6 madde), 6grenmeyi diizenlemede
yoksunluk (6 madde) ve merak yoksunlugu (9 madde) olarak belirlenmistir. Olcekte
toplam 27 madde bulunmaktadir. Olcegin genel ortalamasinda &lcekten alinabilecek
minimum puan (27x1) 27 ve maksimum puan (27x6) 162 olarak belirlenmistir.
Olcegin Cronbach alpha ic¢ tutarhilik katsayisi(x) .89’dur. Bu calismada, Cronbach
alpha i¢ tutarlilik katsayisi (x) .78 bulunmustur. Bu bulunan deger 6l¢egin bu calisma
evreni icin de glivenilir oldugunu goéstermektedir.
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Verilerin Analizi

Arastirmanin amacina yo6nelik olarak karsilastirmalarda aritmetik ortalama, t-testi,
kruskal wallis-h, mann whitney u, tek yo6nli varyans analizi ve bonferroni
analizlerinden  yararlanilmistir.  Analizler = SPSS 15 paket programinda
gerceklestirilmistir.

BULGULAR
1- Arastirma Problemine Iliskin Bulgular:

Imam-Hatip Liselerinde ve Ortaokullarinda gérev yapmakta olan 6gretmenlerin yasam
boyu 6grenme egilimleri dliizeyi nedir?

Tablo 2.Imam-Hatip Lisesi ve Ortaokulu Ogretmenlerinin Yagsam Boyu Ogrenme
Egilimi Olceginden Aldiklar1 PuanlarinOrtalama, Standart Sapma Degerleri ve Toplam

Puanlar:
Okul Tara Motivasyon Sebat Ogrenmeyi Merak Toplam
dtizenlemede yoksunlugu Olcek
yoksunluk

Lise Ort. 32,26 29,82 30,38 43,56 136,02
N 146 146 146 146 146

Std. Spma 3,175 3,977 5,774 8,660 16,415

Toplam 4710 4354 4435 6360 19859

Ortaokul Ort. 32,60 29,76 31,24 44,14 137,74
N 154 154 154 154 154

Std. Spma 2,516 3,962 5,554 8,275 15,235

Toplam 5021 4583 4811 6797 21212

Toplam Ort. 32,44 29,79 30,82 43,86 136,90
N 300 300 300 300 300

Std. Spma 2,857 3,963 5,669 8,455 15,817

Toplam 9731 8937 9246 13157 41071

Tablo 2ye goére, Imam-Hatip Ortaokul ve Liselerinde gérev yapmakta olan
6gretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin ortanin tizerinde oldugu sdylenebilir.

2- Alt Problemlere iliskin Bulgular:

Tablo 3.Yasam Boyu Ogrenme Olcegi Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Gére
Farklilasip Farklilasmadigina Iliskin Bagimsiz Grup t Testi Sonuclari

t Testi
Puan Gruplar N X sS Sh . T Se(:jstl 5

Kadin 209 32,66 2,65 0,18

Motivasyon 2,07 298 ,040

Erkek 91 31,92 3,24 0,34
Kadin 209 30,04 3,92 0,27

Sebat 1,68 298 ,094
Erkek 91 29,21 4,03 0,42
Ogrenmeyi Kadin 209 31,51 5,40 0,37

Dtizenlemede Erkek 3,26 298 ,001
Yoksunluk 91 29,23 5,99 0,63
- Kadin 209 45,01 8,36 0,58

Merak Yoksunlugu Erkek 91 41.20 8.11 0.85 3,67 298 ,000
. Kad 209 139,23 15,06 1,04

Toplam Olcek adm ’ ’ ’ 3,95 298  ,000
Erkek 91 131,56 16,29 1,71

Tablo 3’e gore, yasam boyu 6grenme 6lcegi puanlarinin cinsiyet degiskenine gore
farklilasip farklilasmadigini belirlemek tizere yapilan bagimsiz grup t testi sonucunda,
motivasyon (t=2,07;p<,05), 6grenmeyi dlizenlemede yoksunluk (t=3,26;p<,01), merak
yoksunlugu (t=3,67;p<,001) alt boyutlarinda ve toplam 06lcek puaninda
(t=3,95;p<,001)kadin ve erkek oOgretmenler arasinda kadinlarin lehine istatistiksel
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olarak anlamli farklilk bulunmustur. Kadin o6gretmenlerin yasam boyu O6grenme
motivasyonlarinin daha ytksek oldugu sdylenebilir. Buna goére kadin 6gretmenlerin
yasam boyu 6grenmeyle ilgili 6grenmeyi dlizenlemede daha az yoksunluk yasadiklari;
daha fazla merak sahibi olduklar: séylenebilir. Ayrica 6lcek genel puanina gore kadin
O0gretmenlerin yasam boyu Ogrenme egilimlerinin daha yuksek oldugu sdéylenebilir.
Ancak sebat alt boyutunda kadin ve erkek Ogretmenler arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farkliliga rastlanmamistir (t=1,68; p>,05).

Tablo 4.Yasam Boyu Ogrenme Olcegi Puanlarinin Medeni Durum Degiskenine Gére
Farklilagip Farklilagsmadiginailiskin Bagimsiz Grup t Testi Sonuglar

Grupla _ { Testi
Puan - N X SS Shi T Sd D
Evli 209 32,17 2,94 0,20
Moti . -2,68 296 008
otvasyon Bekar 89 33,12 2,50 0,27 ’ ’
Evli 1 4
Sebat vii 209 29,5 06028 470 206 001
Bekar 89 30,36 3,68 0,39
Ogrenmeyi Evli 209 30,50 5,97 0,41
dtizenlemede yoksunluk Bekar 89 31,65 4,88 0,52 -1,60 296 110
Evli 209 43,93 8,48 0,59
Merak yok lug R ’ ’ ’ 1
erak yoksunlugu Bekar 39 43,80 8.50 0,90 ,13 296 ,900
Evli 209 136,11 16,42 1,14

Toplam o6lcek -1,41 296 ,161

Bekar 89 138,93 14,33 1,52

Tablo 4’e gore, yasam boyu 6grenme Olcegi puanlarinin medeni durum degiskenine
gore farklilasip farklhilasmadigini belirlemek Uzere yapilan bagimsiz grup t testi
sonucunda, motivasyon alt boyutunda evli ve bekar 6gretmenler arasinda bekar
O0gretmenler lehine istatistiksel olarak anlamli farklihk bulunmustur (t=-2,68; p<,01).
Sebat (t=-1,70;p>,05); O6grenmeyi diizenlemede yoksunluk (t=-1,60; p>,05); merak
yoksunlugu (t=,13; p>,05) alt boyutlarinda ve 6lcek toplam puaninda (t=-1,41; p>,05)
evli ve Dbekar oOgretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamh farklilik
belirlenememistir.

Tablo 5. Yasam Boyu Ogrenme Olcegi Puanlarinin Egitim Durumu Degiskenine
Gore Farklilasip Farklilasmadiginalliskin Bagimsiz Grup t Testi Sonuclari

Grupla - t Testi
Puan B N X SS Shi T Sd P

Lisans 239 32,46 2,65 0,17

Moti L 77
otivasyon L.distil 61 32,34 3.58 0.46 ,28 298 ,778
Lisans 239 29,62 4,01 0,26
Sebat L tistit 61 30,46 3.74 0,48 -1,48 298 ,140
Ogrenmeyi Lisans 239 30,98 5,52 0,36
duizenlemede L.disti ,99 298 ,324
yoksunluk ’ 61 30,18 6,23 0,80
Li 239 43,76 8,50 0,55
Merak yoksunlugu 1sans .40 298 688

Lusth 61 44,25 8,33 1,07
Lisans 239 136,82 1523 0,98

. -,18 298 ,857
L.asta 61 137,23 18,08 2,31

Toplam 6lcek

Tablo 5’ gore, yasam boyu 6grenme 06lcegi puanlarinin egitim durumu degiskenine
gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek tUizere yapilan bagimsiz grup t testi
sonucunda lisans ve lisansitsti egitim almis 6gretmenler arasinda motivasyon (t=,28;
p>,05); sebat (t=-1,48; p>,05); 6grenmeyi dlzenlemede yoksunluk (t=,99; p>,05);
merak yoksunlugu (t=-,40; p>,05) alt boyutlarinda ve 6lcek toplam puaninda (t=-,18;
p>,05) istatistiksel olarak anlaml: bir farklilik tespit edilememistir.
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Tablo 6. Yasam Boyu OgrenmeOlcegi Puanlarinin KidemDegiskenine Goére
Farklilasip Farklilasmadigina iliskin Kruskal Wallis-H Testi Sonuclari

Puan Gruplar N Xgira X2 sd p

1-5yil 147 153,78

6-10 yil 47 151,56

11-15 yul 43 160,24 2,904 S 715
Motivasyon 16-20 yil 26 139,98

21-25 yil 14 127,54

26 yil ve Uzeri 23 135,02

Toplam 300

1-5yil 147 152,53

6-10 yil 47 156,63

11-15 yul 43 159,42 3,005 S 699
Sebat 16-20 yil 26 130,42

21-25 yil 14 144,18

26 yil ve tizeri 23 134,89

Toplam 300

1-5yil 147 156,98

6-10 yil 47 169,62
Ogrenmeyi 11-15 yil 43 145,49 11,816 5 037
dtuizenlemede 16-20 yil 26 145,90
yoksunluk 21-25y1l 14 110,54

26 yil ve tzeri 23 108,89

Toplam 300

1-Syil 147 159,81

6-10 yil 47 155,18
Merak 11-15 yil 43 15238  ©632 5 125
yoksunlugu 16-20 yil 26 134,71

21-25 yil 14 108,36

26 yil ve tzeri 23 121,39

Toplam 300

1-5y1l 147 158,30

6-10 yil 47 164,39 10,133 5 072
Toplam Olgek 11-15 yil 43 151,43

16-20 yil 26 130,52

21-25 yil 14 109,50

26 yil ve Uzeri 23 118,04

Toplam 300

Tablo 6ya goére, yasam boyu Ogrenme Olcegi puanlarinin kidem degiskenine goére
farklilasip farklilasmadigini belirlemek tUzere yapilan Kruskal Wallis-h testi
sonucunda; 6grenmeyi dizenlemede yoksunluk alt boyutunda gruplarin siralamalar
ortalamalar1 arasindaki farkhilik anlamli bulunmustur (x2=11,816; p<,05). Motivasyon
(x2=2,904; p>,05); sebat (x2=3,005;p>,05); merak yoksunlugu (x2=8,632; p>,05) alt
boyutlarinda ve toplam o6l¢ek puaninda (x?=10,133; p>,05) gruplarin siralamalar
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamistir. Daha sonra
o6grenmeyi diizenlemede yoksunluk alt boyutundaki farkliligin kaynaklarini belirlemek
amaciyla gruplar Mann Whitney-U analizi ile ikili olarak karsilastirilmis, sonuclar
Tablo 7’de sunulmustur.
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Tablo 7.Yasam Boyu OgrenmeOlcegi Puanlarinin Kidem Degiskenine
Gore Ogrenmeyi Dlizenleme Alt Boyutunda Hangi Gruplar
Arasinda Farklilastigina iliskin Mann Whitney U Testi Sonuclar:

Gruplar 1-5yil 6-10 yil 11-15y1 16-20 yil 21-25 yil 26 ve Uzeri
- = > > < *
1-5 1153163.,%8 p>,05 p>,05 p>,05 p>,05 p<,05
6-10 Trg=169,71 p>,05 p>,05 p<,05* p<,01*
11-15 Eorg=145,48 p>,05 p>,05 p>,05
16-20 forg=145,85 p>,05 p>,05
21-25 Torg=111,04 p>,05
26+ $5p;=109,15

Tablo 7’ye gOre yasam boyu Ogrenme 06lcegi puanlarinin kidem degiskenine gore
o0grenmeyi dizenleme altboyutunda hangi gruplar arasinda farklilastigini belirlemek
lzere yapilan Mann Whitney U testi analizleri sonucunda, s6z konusu farkliligin, 1-5
yil kideme sahip 6gretmenlerle 26 yil ve lizeri kideme sahip 6gretmenler arasinda 1-5
yil kideme sahip Ogretmenler lehine p<,05 dulzeyinde; 6-10 yil kideme sahip
o0gretmenler ile 21-25 yil kideme sahip 6gretmenler arasinda, 6-10 yil kideme sahip
o0gretmenler lehine p<,05 dlizeyinde ve yine 6-10 yil kideme sahip 6gretmenler ile 26
yil ve lzeri kideme sahip 6gretmenler arasinda, 6-10 yil kideme sahip 6gretmenler
lehine p<,01 duzeyinde gerceklestigi belirlenmistir. Genel olarak kidem arttikca
6grenmeyi dlizenleme puanlarinda bir dtistis goraldigi ifade edilebilir.

Tablo8.Yasam Boyu Ogrenme Olcegi Puanlarinin Okul Turt Degiskenine
Gore Farklilasip Farklilasmadigina iliskin Bagimsiz Grup t Testi Sonuclari

t Testi
Puan Gruplar N X SS Shi T Sd D

. Lise 146 32,26 3,18 0,26

Motivasyon Ortaokul 154 32,60 2,52 0.20 -1,04 298 ,298
Lise 146 29,82 3,98 0,33

Sebat ’ ’ ’ 136 298 892

eba Ortaokul 154 29,76 3,96 0,32 ° ’

Ogrenmeyi Lise 146 30,38 5,77 0,48

Dtlizenlemede Ortaokul -1,32 298 ,188
Yoksunluk 154 31,24 5,55 0,45
- Lise 146 43,56 8,66 0,72

Merak Yoksunlugu Ortaokul 154 44,14 8.27 0.67 -,59 298 ,557
Lise 146 136,02 16,41 1,36

Toplam Olcek -,94 298 ,347

Ortaokul 154 137,74 15,23 1,23

Tablo 8’e gore, yasam boyu 6grenme 6lcegi puanlarinin calisilan okul ttirti degiskenine
gore farklilagip farklilagmadigini belirlemek tUzere yapilan bagimsiz grup t testi
sonucunda motivasyon (t=-1,04; p>,05); sebat (t=,136; p>,05); 6grenmeyi dlizenlemede
yoksunluk (t=-1,32; p>,05); merak yoksunlugu (t=-,59; p>,05) alt boyutlarinda ve
Olcek toplam puaninda (t=-,94; p>,05) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit
edilememistir.
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Tablo 9.Yasam Boyu Ogrenme Olcegi Puanlarinin Brans Degiskenine Gére Farklilasip
Farklilasmadigina iliskin Bagimsiz Grup t Testi Sonuclari

Grupla - t Testi
SS =

Puan - N X Sh, T Sq D

. Kualtar 203 32,33 2,82 0,20
Motivasyon Meslek 95 32.62 295 0.30 -,805 296 , 422

Kualtar 203 29,55 3,95 0,28 -

Sebat Meslek 95 30,32 4,01 041 1,550 220 122
Ogrenmeyi Kualtar 203 31,02 5,40 0,38
diizenlemede Meslek ,827 296 ,409
yoksunluk 95 30,44 6,21 0,64

Kaltar 203 43,61 8,18 0,57
Meslek 95 44,56 895 0,92
Kaltar 203 136,52 15,40 1,08
Meslek 95 137,94 16,70 1,71

Merak yoksunlugu -,909 296 ,364

Toplam 6lcek -, 722 296 , 471

Tablo 9’a goére, yasam boyu O6grenme Olcegi puanlarinin brans degiskenine gore
farklilasip farklilasmadigini belirlemek tizere yapilan bagimsiz grup t testi sonucunda,
motivasyon (t=-,805; p>,05); sebat (t=-1,550; p>,05); Ogrenmeyi duzenlemede
yoksunluk (t=,827; p>,05); merak yoksunlugu (t=-,909; p>,05) alt boyutlarinda ve
Olcek toplam puaninda (t=-,722; p>,05) kultir ve meslek dersi 6gretmenleri arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir farklilik bulunmamaistir.

Tablo 10. Yasam Boyu Ogrenme Puanlarinin Yas Degiskenine Gore Farklilasip
Farklilasmadigina iliskin Tek Yénli Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclari

f, Xve s Degerleri ANOVA Sonugclari
Puan Grup N X SS  Var. K. KT Sd KO F p

25 ve alt1 48 32,67 2,50 G.Aras1 44,656 4 11,164
Motivasyon 26-30yas 84 32,35 2,86 G.lci 2392,038 292 8,192 1,36 ,247
31-35yas 45 32,49 2,57 Toplam 2436,694 296
36-40yas 55 33,00 2,71
41 yas ve
U. 65 31,83 3,38
Toplam 297 32,43 2,87
25 ve alt1 48 2990 3,74 G.Aras1 101,891 4 25,473
26-30yas 84 29,52 3,86 G.lci 4555,079 292 15,600

Sebat 31-35yas 45 30,07 3,00 Toplam 4656.970 296 1,63 ,166
36-40 yas 55 30,73 3,20
41 yas ve
1. 65 28,97 5,17
Toplam 297 29,77 3,97
Ogrenmeyi 20Vvealti 48 31,42 550 GArasi 368006 4 92,01
G oY 26-30yas 84 31,95 4,83 Glei  9130,870 292 31,270 , ., o
e e 31-35yas 45 31,56 550 Toplam 9498,875 296 SOA
yo 36-40yas 55 30,15 6,56
41 yas ve
. 65 29,09 5,76
Toplam 297 30,85 5,66
25vealt 48 45,60 8,55 G.Arast 329,459 4 82,365
Merak 26-30yas 84 44,01 8,02 Glei 20881,874 292 71,513 | o oo,

yoksunlugu 31-35yas 45 43,60 8,69 Toplam 21211,333 296
36-40yas 55 44,24 8,26
41 yas ve
a. 65 42,31 8,92
Toplam 297 43,89 8,47
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25 ve alt1 48 139,67 14,02 G.Aras1 1986,192 4 496,548
Toplam 26-30 yas 84 137,83 14,61 G.ici 72367,323 292 247,833

slcek 31-35yas 45 137,71 14,99 Toplam 74353,515 296 2,00 ,094
36-40yas 55 138.11 16,55
41 yas ve
a 65 132,20 18,00

Toplam 297 136,93 15,85

Tablo 10’a goére, 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme puanlarinin ortalamalarinin yas
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip géstermedigini belirlemek tizere yapilan
tek yonlt Varyans analizi sonucunda motivasyon (F=1,36; p>,05); sebat (F=1,63;
p>,05); merak yoksunlugu (F=1,15; p>05) altboyutlarinda ve 6lcek toplam puaninda
(F=2,00; p>05 gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklilk anlamh
bulunmazken; o6grenmeyi ditizenlemede yoksunluk altboyutunda (F=2,94; p<,05)
istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur. Bu sonucun ardindan farkliligin
kaynagini belirlemek icin tamamlayici post-hoc analizi yapilmistir. Once varyans
homojenligi denetlenmis ve Ogrenmeyi duzenlemede yoksunluk altboyutunda
puanlarin (L=2,00; p>05) varyanslarinin homojen oldugu bulunmustur. Bu nedenle
varyanslarin homojen oldugu durumlarda kullanilan Bonferroni testi tercih edilmis,
sonuclar Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11.Yasam Boyu Ogrenme Olgegi Ogrenmeyi Diizenlemede Yoksunluk
Alt Boyutu Puanlarinin Yas Degiskenine Gore Hangi Gruplar Arasinda
Farklilastigini Belirlemek Uzere Yapilan Bonferroni Testi Sonuclari

Gruplar (i) Gruplar (j) X; — X Sh, Y
26-30 ya -0,54 1,01 1,000
25 yas ve alt 31-35 §a§ 0,14 1,16 1,000
36-40 yas 1,27 1,10 1,000
41 yas ve 0. 2,32 1,06 0,297
25 yas ve alt1 0,54 1,01 1,000
26-30 yas 31—};35§ya§ 0,40 1,03 1,000
36-40 yas 1,81 0,97 0,635
41 yas ve U. 2,86 0,92 0,022*
25 yas ve alt1 0,14 1,16 1,000
31-35 yas 26—}C;O§ya§ -0,40 1,03 1,000
36-40 yas 1,41 1,12 1,000
41 yas ve 0. 2,46 1,08 0,238
25 yas ve alt1 -1,27 1,10 1,000
36-40 yas 26—}C;O§ya§ -1,81 0,97 0,635
31-35 yas 1,41 1,12 1,000
41 yas ve Q. 1,05 1,02 1,000
41 yas ve . 25 yas ve alt1 -2,32 1,06 0,297
26-30 yas -2,86 0,92 0,022*
31-35 yas 2,46 1,08 0,238
36-40 yas -1,05 1,02 1,000

Tablo 11’a gére, yasam boyu 6grenme Olcegi 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk alt
boyutu puanlarinin yas degiskenine gore hangi gruplar arasinda farklilastigini
belirlemek TtUizere yapilan Bonferroni testi sonucunda 26-30 yas grubundaki
Ogretmenler ile 41 yas ve Uzeri Ogretmenler arasinda 26-30 yas grubundaki
ogretmenlerin lehine istatistiksel olarak anlaml farklilik bulunmustur (p<,05).
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Tablo 12. Yasam Boyu Ogrenme Olgegi Puanlarinin Mezun Olunan Faktilte
Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigina iliskin Tek Yonlt Varyans (ANOVA)

Sonuclari
f, Xve SS Degerleri ANOVA Sonuclari
Puan Grup N X SS  Var. K. KT Sd KO F P
Egitim Fak 143 32,47 2,65 G.Aras1 ,784 2 ,392
. Fen Ed Fak 75 32,35 3,27 G.ci  2438,694 296 8,239
Motivasyon  p 81 32,46 2,86 Toplam 2439,478 298 048,954
Toplam 299 32,43 2,86
Egitim Fak 143 29,54 3,77 G.Arasi 15,700 2 7,850
Fen Ed Fak 75 29,89 4,43 G.lci  4641,376 296 15,680
Sebat Diger 81 30,06 3,83 Toplam 4657,077 298 501,607
Toplam 299 29,77 3,95
. Egitim Fak 143 31,06 5,63 G.Arasi1 31,147 2 15,573
Ogrenmeyi L
dtronlemede Fen Ed Fak 75 30,99 526 Guci 9555823 296 32,283 ,o. 1o
yoksunhuk Diger 81 30,31 6,13 Toplam 9586,970 298 sTees
Toplam 299 30,84 5,67
Egitim Fak 143 43,57 8,05 G.Arast 95,180 2 47,590
Merak Fen Ed Fak 75 43,47 8,93 Glci  21232,485 296 71,731 .o o0
yoksunlugu Diger 81 44,80 8,76 Toplam 21327,666 298 O
Toplam 299 43,88 8,46
Egitim Fak 143 136,64 15,13 G.Aras1 56,147 2 28,074
Toplam Fen Ed Fak 75 136,69 17,22 Glci  74721,926 296 252,439 |, goc
olcek Diger 81 137,63 15,91 Toplam 74778,074 298 ’ ’
Toplam 299 136,92 15,84

Tablo 12°%e goére, yasam boyu O6grenme Olcegi puanlarinin mezun olunan fakulte
degiskenine gore farkhilasip farklilasmadigini belirlemek tUzere yapilan tek yonla
varyans analizi (ANOVA) sonucunda motivasyon (F=,048; p>,05); sebat (F=501;
p>,05);6grenmeyi diizenlemede yoksunluk (F=,482; p>,05); merak yoksunlugu (F=,663;
p>,05) altboyutlarinda ve 6lcek toplam puaninda (F=,111; p>05) gruplarin aritmetik
ortalamalari arasindaki farklilik anlamli bulunmamaistir.

SONUC TARTISMA VE ONERILER

Imam Hatip Ortaokul ve Liselerinde goérev yapan 6gretmenlerin yasam boyu égrenme
egilimleri duizeyini belirlemeyi amaclayan bu calismada, 6gretmenlerin yasam boyu
6grenme egilimleri ortalamanin Uzerinde bulunmustur. Benzer sekilde Ayra ve
Kosterelioglu (2015) calismalarinda 6gretmenlerin genel olarak yasam boyu 6grenme
egilimlerinin iyi diizeyde oldugunu belirlerken; Cam ve Ustlin (2016) ise égretmenlerin
yasam boyu 6grenme egilimlerini ytiksek diizeyde olarak belirlemistir. Bundan dolay:
Ogretmenlerin yasam boyu o6grenme kavrami ve uygulamalari hakkinda
farkindaliklarinin ytiksek oldugu ve yeni uygulamalara agik olduklar: séylenebilir.

Arastirma sonucunda kadin 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimleri, erkeklere
gore daha yuksek duizeyde oldugu belirlenmistir. Bu sonug, kadin 6gretmenlerin
yeniliklere, gelisim ve dontstmlere erkek 6gretmenlere kiyasla daha acik olduklarini
ortaya koymaktadir. Ilgili literatiir incelendiginde farkli sonuclar elde eden
arastirmalara da rastlanmistir. Benzer sekilde Kilic ve Ayvaz Tuncel (2014) kadin
Ogretmenlerin yasam boyu oOgrenme egilimlerinin erkeklere goére daha yuksek
oldugunu belirlemistir. Yine benzer sekilde Evin Gencel (2013) 6gretmen adaylarinin
ve Diker Coskun ve Demirel (2012) Universite 6grencilerinin yasam boyu Ogrenme
egilimlerini inceledigi calismalarinda kadinlarin yasam boyu 6grenme egilimlerinin
anlamli sekilde daha yliksek dtizeyde oldugunu belirlemislerdir. Ancak Yilmaz (2016),
Cam ve Ustin (2016), Ozciftci ve Cakir (2015) ve Yaman ve Yazar (2015)
gerceklestirdikleri arastirmalarinda kadin ve erkek 6gretmenler arasinda yasam boyu
0grenmeye egilimleri acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini
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belirlemistir. Yine Tunca, Alkin-Sahin ve Aydin (2015) 6gretmen adaylar ile
gerceklestirdikleri arastirmalarinda kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin yasam boyu
6grenme egilimleri arasinda anlamh bir fark olmadigini belirlemistir.

Medeni durum degiskeninin motivasyon alt boyutunda bekar oOgretmenler lehine
anlamli bir farklilik bulunmustur. Buna goére, bekar 6gretmenlerin evli 6gretmenlere
kiyasla yasam boyu 6grenme egilimlerinin daha ytksek oldugu ifade edilebilir. Ancak
Cam ve Ustiin (2016) 6gretmenlerin yasam boyu &grenme egilimlerinin medeni
durumlarina goére anlamli bir fark olusturmadigini belirlemistir.

Kidem degiskenine gore kidem yili fazla olan oOgretmenlerin, kidem yili az olan
Ogretmenlere gére yasam boyu 6grenme egilimleri daha dtistik diizeyde bulunmustur.
Meslege yeni baslayan oOgretmenlerin yasam boyu o6grenmeye daha acik olduklar:
sOylenebilir. Benzer sekilde Yaman ve Yazar (2015) 6-10 yil kideme sahip
O6gretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerini diger kidem gruplarina gére en yltksek
diizeyde bulurken; kidem arttikca Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin
azaldigini1 bulmustur. Yine benzer sekilde Kilic ve Ayvaz Tuncel (2014) 20 yil ve Uzeri
kideme sahip O0gretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin daha az kideme sahip
dgretmenlere gore daha dustik diizeyde oldugunu belirlemistir. Ancak Ozciftci ve Cakir
(2015) ogretmenlerin yasam boyu o6grenme egilimlerinin kidem degiskenine gore
farklilasmadigini belirlemistir. Farkli olarak Yilmaz (2016) 20 yil ve daha fazla kidemi
olan 6gretmenlerin 11-15 yil kideme sahip 6gretmenlere gore daha yliksek yasam boyu
6grenme deneyimine sahip oldugunu belirlemistir.

Yas degiskeninde Ogrenmeyi duizenleme alt boyutunda oOnemli bir farklihk
bulunmustur. Bu farklilik 26-30 yas grubundaki 6gretmenlerin 6grenme egilimlerinin
41 yas ve Ustundeki 6gretmenlere gére daha fazla oldugunu gostermektedir. Ancak
Cam ve Ustiin (2016) 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin yaslarina gére
anlaml bir fark olusturmadigini belirlemistir.

Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin egitim durumu degiskenine gére
farklilasmadig: tespit edilmistir. Benzer sekilde Yilmaz (2016) da ayni sonuca
ulasmistir. Ancak Yaman ve Yazar (2015) arastirmasinda lisanststd egitim dtizeyine
sahip olan 6gretmenlerin yagsam boyu 6grenme egilimlerinin, lisans egitim diizeyine
sahip olan o6gretmenlere gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha ytiksek
oldugunu bulmustur.

Ogretmenlerin yasam boyu égrenme egilimlerinin calisilan okul tiirti degiskenine gore
farklilasmadig: tespit edilmistir. Benzer sekilde Yilmaz (2016) ve Cam ve Ustiin (2016)
de o6gretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin gbérev yapilan okul tlrtine gore
degismedigini belirlemistir.

Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin mezun olunan faktilte degiskenine
gore farklilasmadig: tespit edilmistir. Benzer sekilde Yaman ve Yazar (2015) ve Yilmaz
(2016) da o6gretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin mezun olunan fakulte
degiskenine gore farklilasmadigini belirlemistir.

Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin brans degiskenine gére
farklilasmadig tespit edilmistir. Benzer sekilde Kili¢c ve Ayvaz Tuncel (2014) ve Cam ve
Ustlin (2016) de 6gretmenlerin yasam boyu 6égrenme egilimlerinin brans acisindan
farklihlk gostermedigini belirlemistir. Fakat Yaman ve Yazar (2015) glizel sanatlar
brans o6gretmenlerinin diger branslara goére daha yluksek duizeyde yasam boyu
o6grenme egilimine sahip oldugunu belirlemistir.

Ogretmenlerin, yasam boyu égrenen bireyler olmasi icin uygun becerilerle donatilmis
olarak yetistirilmeleri biytk bir gerekliliktir. Fenwick (2001)’e gére, 19901 yillardan
itibaren 6gretmen egitiminde etkili olan iki egilim vardir. Bunlar, 6gretmen adaylarinin
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mesleki gelisim slirecinin yasam boyu 6grenme kavramiyla genisletilmesi ve bireysel
6grenme yeteneklerinin toplum icindeki uygulamalarla kapsamli hale getirilmesidir
(akt: Kilig, 2014). Diger yandan yasam boyu O6grenme baglaminda, Ogretmen
egitiminde kazandirilmas: gereken en oOnemli becerilerden biri de, yasam boyu
ogrenmeye iliskin olumlu tutum gelistirmek oldugu séylenebilir (Kili¢, 2014). Ayrica
saglam bir dinya gorustine, tutarli ve dengeli bir kisilige sahip olmasi gereken
O6gretmenlerin, yasam boyu 6grenme suUrecinde de bir model ve motivasyon kaynagi
olmalar gerekmektedir. Bu 6zellikle duyussal hedeflerin kazandirilmasinda en etkili
yontemdir. Varis (1988), Arslan (2011) ve Parkinson (1999)’a gore, O0gretmenlerin
kisilik ozellikleri, onlarin 06gretim etkinliklerinin planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi calismalarini direkt etkilemektedir. Bu baglamda o6gretmenlerin
cagin gerektirdigi yasam boyu 6grenen insan tipini yetistirmeleri icin 6nce kendilerinin
yasam boyu Ogrenen insanlar olmalari, yenilikleri izlemeleri gerekmektedir (akt:
Yaman ve Yazar, 2015). Day (1999), 6gretmenler ve bulunduklar: 6gretme, profesyonel
ogrenme ve gelisim durumlarn ile ilgili iki gerceklik oldugu goértistindedir. Bunlar (akt:
Poyraz ve Bayrakgei, 2015):

1- Tum 6gretmenlerin en énemli goérevi, 6grencilerine yasam boyu 6grenmeyi
asilamalaridir.
2- Ogretmenler pasif bir sekilde gelistirilemezler. Bu nedenle, kendi

0grenmelerinin yéntine ve stlirecine karar vermede merkezde olmalidirlar.

Tam zamanlarda oldugu gibi, birey ve toplumun yaraticisi1 olan 6gretmenler,
bilgiyi sadece aktaran degil, ayn1 zamanda bilgiye ulasmanin yollarini 6greten bir
roldedir. Bu nedenle Oncelikle kendilerinin 6grenmeyi O6grenen olmasi, hayatlari
boyunca 6grenmeye egilimli olmalar1 ve bunu strdirmeleri gerekmektedir (Yaman ve
Yazar, 2015).

Arastirma sonugclarina ve gelecek arastirmalara déntik su onerilerde bulunulabilir: 1-
Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerini, bilgi ve tutumlarini attirmaya déntik
egitim etkinlikleri yapilmalidir. 2- Ogretmen yetistirme egitim programlarinda, yasam
boyu o6grenmeye iliskin yeterlik alanlarina -bilissel, duyussal ve devinissel- yer
verilmelidir. 3- Farkli okul turti ve diizeylerindeki 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme
egilimlerine donuk karsilastirmali calismalar yapilmalidir.
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