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Abstract

Measurement and evalution is one of the most important steps of education process. The main purpose of
the assessment is to reveal appropriate level of knowledge of focus groups. Besides, assessment process
of the language maintains the feature to find out the appropriate knowledge and effort of the students
spent throughout the learning. Iran is one of the countries that contributes to Turkish learning process
for different reasons. Turkish proficiency exam is held by the examination Department of Yunus Emre
Institute, that reveals students’ acquired skills and gaps connected with Turkish language. TPE exam is
created in such a way that estimates the entire activities concerning Turkish language learning. For
example, in Tehran 172 students were chosen from the final 8 Turkish proficiency exam held by Turkish
cultural centre. Statistic Package for Social Science (SPSS 21.0) is applied for the results estimation. At the
end of the research Iranian participants of the exam are given advice how to improve their success.
Keywords: TPE, Iran, Assessment process, Turkish as a foreign language.

Ozet

Olcme-degerlendirme basamag 6gretim siirecinin en énemli asamalarindan biridir. Olgcme-degerlendirme
etkinlikleri ile hedef kitlenin amac¢ ve kazanimlara ulasim derecesi ortaya konarak tist 6grenmelere hazir
olup olmadigi belirlenebilir. Ayrica egitimin girdilerini ve c¢iktilarini karsilastirmak egitim strecinin
basarisina dair fikir yuriatebilmek acgisindan da 6lgme-degerlendirme stireci bliylik 6neme sahiptir. Bu
baglamda, yabanci dil 6gretimi kolaydan zora asamali bir sistem takip ettiginden Ol¢me-degerlendirme
etkinliklerinin tizerinde titizlikle durmak gerekir. Iran Tiirkcenin yabanci dil olarak ciddi bir siireden beri
ilgi gorduign tlkelerden biridir. fran genelinde ylizlerce birey cok cesitli gerekcelerle yabanci dil olarak
Tarkce 6grenmektedir. Bu calisma da Yunus Emre Enstitiisti Sinav Merkezi Birimi tarafindan gelistirilen
Turkce Yeterlik Smavi (TYS) verileri 1s1ginda Iran’da yabanci dil olarak Tirkce 6grenen ve bu sinava
katilanlarinin basar: dtizeyleri cesitli degiskenler acisindan belirlenmeye calisilmistir. Betimsel bir arastirma
olan bu calisma tarama modeline gore desenlenmistir. Arastirmaya o6rneklem olarak, Tahran Turk Kultur
Merkezinde uygulanan son sekiz Turkce Yeterlilik Sinavina giren 172 katiimci secilmistir. Calismada
ulagilan verilerin analizinde SPSS 21.0 programi kullanilmistir. Arastirmaninin sonunda ise, Iranh
katilimcilarin Turkge Yeterlik Sinavindaki basarilarini arttirmak amaciyla bazi 6nerilerde bulunulmustur.
Anahtar Kelimeler: TYS, fran, Yabanci Dil Olarak Turkce, Olgme-Degerlendirme.
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Giris

Tuark dili, dtinya tarihinin en eski dillerinden biri olmanin disinda “Altay dillerinin
gerek yayillma gerekse konusur sayist bakimindan en buytk dilidir. En eski yazili
belgeleri VII. ylzyila kadar inebilen Turk dili, bugtin 10.955.840 metrekare alanda,
yaklasik 200 milyon kisi tarafindan konusulmaktadir” (Akar, 2005: 36). Gintumuzde
Turk dili, Mogolistan ve Cin iclerinden Orta Avrupa'ya, Sibirya’dan Hindistan ve Kuzey
Afrika’ya kadar genis bir cografyada varlik gostermektedir. (Ercilasun, 2011: 13)
Kuresellesen dinya sartlar ile birlikte 6zellikle son 30 yilda Turk diline ve kulttirtine
yonelisin artmasina paralele olarak Turkce de diinya lizerinde yabanci dil olarak pek
cok tlkede 6grenilen dillerden biri haline gelmistir. Kuskusuz bu ilginin tarihi, siyasi,
ekonomik temelleri olmakla beraber, “hizla kiresellesen diinyada tlkeler arasi yakin
etkilesimin dogal sonucu olarak yabanci dil 6gretimi daha fazla énem kazanmistir. Her
dilin farkli bir kilttire acilan kapi olmasi, 6zellikle medeniyetler arasi yogun etkilesim,
oteki kultiirleri de tanimayi bir tiir zorunluluk haline getirmistir” (Maden ve Iscan,
2011: 24). Bu baglamda, diinya Uzerinde Turkiye’yi ve Turkleri tanimak isteyenlerin
sayis1 gun gectikce artmakta, bir tlkeyi ve ktltirti tanimanin en iyi yolu da o milletin
dilini 6grenmekten gecmektedir.

Yurt disinda Turk dilinin ve kultrtntn ilgi gordagt ulkelerden biri de tarihi
komsumuz Iran’dir. iran cografyasiyla Turklerin esashi ve kaydedilir temaslarinin,
Fars-Med ve Sasani devletlerinden sonra Selcuklularin bu bélgeye muntazam bir
sekilde yerlesmesiyle basladig ileri stirtilebilir. Ancak hi¢ stiphesiz bu tarihten 6énce de
Turklerle Iranlilarin temas haline oldugunu iddia etmek glic degildir. Nitekim
Kafesoglu (2013: 48), Turklerle bugtinkti Fars toplumunun atasi olarak kabul edilen
Aryanlarin temaslarini M. O. 2000 ortalarina kadar gittigini belirtmektedir. Uzun
suiren tarihi iliskiler neticesinde iran ve Turkiye arasinda edebiyattan sanata, dilden
musikiye pek cok alanda gozle gérultir mtisterekler meydana gelmistir.

Tarihi mustereklerin buylk tesiri ve glinimuz dinya kosullarinin getirdigi yeni
gerekliliklerinin de etkisiyle guntumuzde o6zellikle ntfusunun yaklasik yarisini
Azerbaycan Turklerinin olusturdugu baskent Tahran’daki (Kafkasyali, 2009: 45) irili
ufakli onlarca dil &gretim merkezinde ytlizlerce Iranli yabanci dil olarak Turkiye
Tirkcesi égrenmektedir. Iran’da resmi olarak Turkce 6gretiminin 1993 yilinda T. C.
Bytkelciligi biinyesinde kurulan Tiirkce Ogretim Merkezi ile basladigi Temizel (2007:
548) tarafindan kaydedilmektedir. Ancak bu tarihten daha eski bir dénemde Iran’da
6zel dil merkezlerince Turkiye Turkcesi 6gretiminin yapildigini tahmin etmek glc
degildir.

Gunumuiz itibari ile Tahran’da Allame-i Tabatabai Universitesi Yabanci Diller
Fakultesi Tturk Dili ve Edebiyat: Bolimutinde ve Yunus Emre Enstittisi Tahran Turk
Kultiir Merkezinde (inan, 2013: 73-74) yabanci dil olarak Tirkce 6égretimi Tahran
Buyukelciligi [lkégretim Okulunda ana dili olarak Tiirkce 6gretimi yapilmaktadir.
“Tahran genelinde tespit edebildigimiz kadariyla, 12 adet 6zel dil merkezinde Turkiye
Tarkcesi oOgretilmektedir. Suphesiz kicuk oOlcekte bizim ulasamadigimiz dil
merkezilerinin bulunmas: da muhtemeldir. Tahran haricinde, 6zellikle Iran
Tuarklerinin ntfus bakimindan yogun oldugu Tahran disindaki bélgelerde hem Turkiye
Tuarkcesi 6gretimi yapip ayni zamanda Turkiye’deki Universiteler icin musavirlik
hizmeti veren pek cok dil merkezi de yer almaktadir. S6z konusu bu dil
merkezlerinden 13 tanesi tarafimizdan tespit edilmistir” (Basar ve Cosgun, 2015: 500).

Yukarida verilen rakamlara dikkat edildiginde, Iran genelinde Turkiye Turkcesi
6grenmeye buyltk egilimin oldugu gbéze carpmaktadir. Belirtilen kurumlarda her
yastan ve her sosyal siniflardan ytzlere kursiyer egitim, is, eglence, turizm, evlilik vb.
cok cesitli gerekcelerle Turkiye Turkcesi oOgrenmektedir. Turkce 6greten bu
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kurumlarinin Yunus Emre Enstitisi Tahran Turk Kultir Merkezi haric tamaminda
Iranli egitimciler gérev almaktadir.

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Olcme Degerlendirme Siireci ve Tiirkce
Yeterlik Sinawv1 (TYS)

En bilindik anlamiyla 6l¢me, bir sahsin veya nesnenin belirlenmis bir takim 6zelliklere
sahip olup olmadiginin cesitli degiskenler ve araclar vasitasiyla gozlenerek bu
durumun sayisal olarak ifade edilmesidir. Olcme isleminden elde edilen verilerin
yorumlanmasi degerlendirme basamagini beraberinde getirmektedir. Degerlendirme
ise, egitim sUreci igcin belirlenen hedeflere ulasmadaki basariy1 gérme acisindan
6nemlidir. “Degerlendirmenin temel amaci sistemin dogru isleyip islemedigini ortaya
koymak ve buna dayanarak sistemdeki eksiklerin tamamlanmasini ve yanlisliklarin
duzeltilmesini kisaca sistemin onarilmasini saglamaktir” (MEB, 2006: 14).
Degerlendirme stureci girdilerin ve ciktilarin karsilastirilmas: bakimindan gbéz ardi
edilemeyecek bir asamadir.

Egitimin her dalindan oldugu gibi yabancilara Turkce o6gretiminde de O6l¢me-
degerlendirme sureci oldukca oOnemlidir. Genelde yabanci dil 6gretimi, 6zelde ise
yabanci dil olarak Turkce 6gretiminde bilindigi tizere egitim sureci kolaydan zora,
basitten karmasiga dogru bir sira takip etmekte olup hedef kitlenin bir tist seviyeye
hazir olup olmadig Ol¢cme-degerlendirme sureci ile ortaya cikarilmaktadir. Bu
baglamda, hedef kitleden okuma, dinleme, konusma ve yazma becerileri ile dil bilgisi
o6grenme alaninin gelistirilmesi beklenmektedir (Demir, 2013: 541). Hedef kitlenin dil
ama¢ ve kazanimlarina wulasma derecesi bir sonraki Ogrenmeyi dogrudan
etkilediginden yabanci dil olarak Turkce 6gretim stirecinin sonunda (kur bitiminde)
O0lcme-degerlendirme asamasinda titizle durmak gereklidir.

Ogrenme 6gretme slirecinin her asamasinda o&lcme-degerlendirme calismalarinin
dinamik bir sekilde surdurtilmesi gerekmektedir. Olcme-degerlendirme calismalari
dénem ya da kurlarin basladig: ilk glinden son giine kadar etkin bir sekilde devam
etmelidir. Bu bakimdan 6lcme-degerlendirme calismalari 6grenme-6gretme surecinin
vazgecilmez bir ayagidir. Ol¢me-degerlendirme uygulamalari c¢alismalarin amaca
uygun yurdtdlmesini saglamasi ve Ogrencilerin belirlenen kazanimlar1i edinme
durumunu belirlemesi ve sonraki calismalara i1sik tutmasi acisindan 6nem arz
etmektedir (Goger, 2007: 32).

Testler, acik uclu sorular, dogru-yanlis sorulari, bosluk doldurma sorulari, calisma
kagitlar1, kavram haritalari, kisa cevapl testler, eslestirme sorulari, yorum sorulari, 6z
degerlendirme ve akran degerlendirme formlar: dil egitiminde kullanilan bazi 6l¢me
araclarindandir. Hedef kitlenin dil kazanimlarina erisim dtizeyinin belirlenmesinde
birka¢c o6lcme araci ve yonteminin birlikte ise kosulmasi ve coklu degerlendirme
araclarinin kullanilmas: dogru ve guvenilir sonuglar almak bakimindan yerinde
olacaktir. “Coklu degerlendirme araclarini kullanmak, her o6grenciye ne bildigi
gbsterme firsat1 tanir. Ogretmenin de birkac araci birlikte kullanarak égrencilerin
neler 6grendigini ve uygulayabildigini bilmesi bu konuda kendine daha fazla gtiven
duymasini saglayabilir” (Ozbay, 2009: 157). Bu sebeple dlcme degerlendirme stirecinin
Ogretimin her asamasina yayillmas: kalic1 6grenmelerin gerceklesebilmesi adina
gereklidir. Bu durum hedef kitlenin 6grenme stireci boyunca motivasyonunun ytksek
dtizeyde kalmasini da saglayabilir.

Olcme strecinin sona ermesinin ardindan elde edilen verilerin iyi bir sekilde
yorumlanmasi ve kurlarin ya da yariyilin basladigi ilk dénemden derslerin bitis
dénemine kadar olan 6grenim-6gretim faaliyetlerinin gerek 6grenen gerekse 6greten
ekseninde degerlendirmesi asamasina gecilmelidir. Bu asamada egitim surecinin
verimliligi ortaya konulmalidir. Degerlendirme streci, bir kur veya dénem boyunca
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yapilan etkinliklerin aksayan taraflarin1 goérmek adina fayda saglayacaktir.
Degerlendirme strecinin sadece 60gretmen tarafindan yapilmasi uygun degildir ve bu
stirece hedef kitle de dahil edilmelidir. Bu cercevede, 6z degerlendirme ve grup
degerlendirme calismalar1 yapmak hedef kitlenin sUreci i¢sellestirmesi bakimindan
kolayliklar saglayabilir. Degerlendirme sonucunda gerekli geri dénutler hedef kitleye
verilerek hedef kitle, her dil becerisine ait kazanimlara ne derece ulastigindan
haberdar edilmelidir. Dil yeterliliginin ortaya konuldugu strecte hedef kitlenin pasif
degil aktif durumda rol almas: 6l¢cme-degerlendirme hata riskini azaltacag: gibi stirecin
objektifligini de arttirmaya yardimci olabilir.

Tuark dilinin gerek yurt disinda ve gerekse yurt icinde yabanc: dil olarak 6gretilmeye
baslanmasi bazi1 gereksinimleri de beraberinde getirmistir. Dil yeterliliginin
belgelenmesi ihtiyact da bunlardan bir tanesi olup bu ihtiyaca cevap vermek adina
Yunus Emre Enstitisti tarafindan “Tturkce Yeterlik Sinavi” gelistirilmistir. Belirtilen
sinav, Turkcenin uluslararasi gecerlige sahip standart bir sinava kavusmasi ve
yabanct 6grenci kabulini kolaylastiran politikalara destek olunmasi amaciyla,
Turkceyi yabanci dil ya da ana dil olarak 6grenen bireylerin dil yeterliklerini 6l¢mek
lizere Yunus Emre Enstitiisti Sinav Merkezi tarafindan Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak
Cerceve Metni'ne gore gelistirilen bir yeterlik sinavidir. Turkcenin uluslararasi
gecerlige sahip standart sinavi olan TYS, bu ozelligiyle yurt disinda Turkce 6greten
farkli kurumlardaki 6gretimi de standart kilmay:r amaclamaktadir. (YEE: 2015). Bu
sinav sonunda verilen belge sadece yabanci 6grenci kabullinde degil vatandashk
muracaatinda, is basvurularinda vb. pek cok yerde de kullanilabilmektedir.

Ilk olarak 19.10.2012 tarihinde Iran’da gerceklestirilen TYS sinawvi ile diinyanin bircok
yerinde Turkce 6gretimi tizerinde standartlasma hedeflenmekte olup ayrica Turkce
o6grenen kitlenin dil yeterliklerinin dogru tespit edilmesi amaclanmaktadir. S6z konusu
sinav, iki oturumda gerceklesmektedir. Okuma, dinleme ve yazma boélUimleri 1.
oturumda; konusma (bagimsiz konusma ve karsilikli konusma) bé6limu 2. oturumda
yapilmaktadir. 1. oturum; okuma 60, dinleme 45, yazma 60 olmak tizere, toplam 165
dakika; 2. oturum bagimsiz konusma 5, karsilikli konusma 10 olmak Uzere, toplam
15 dakikadir. Sinavin tamami, 180 dakika sUrmektedir. Sinavda her bir beceri
alanindan en az % 50 (12,5 puan) oraninda basar: saglamak kosulu ile toplamda 55-
70 aras1 puan alan adaylara B2, 71-88 arasi1 puan alan adaylara C1, 89-100 arasi
puan alan adaylara ise C2 Turkce Yeterlik Belgesi verilmektedir. (YEE: 2015). Ttrkce
Yeterlik Sinavinin genel icerigi (YEE, 2015) asagida verilen tablodaki gibidir:

Tablo 1: Tiirkce Yeterlik Sinavi Genel icerigi

Sinav Béliimleri Soru Sayis1 Puan Siire (dk.)
1. Okuma 40 25 60
2. Dinleme 30 25 45
ARA 15
1. soru 1 10 20
3. Yazma 2. soru 1 15 40

ARA
Bagimsiz Konusma 1 10 S

+. Konusma Karsilikli Konusma 7 15 10
Toplam 80 100 180

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Tahran Yunus Emre Turk Kultir Merkezinde
gerceklestirilen Turkce Yeterlik Sinava giren ve yabanci dil olarak Turkiye Turkcesi
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o6grenen Iranlilarin sinavdaki basari diizeylerini cesitli 6lctitler acisindan ortaya
koymak ve bu baglamda, sinav sonuclarina gore hedef kitlenin zorlandigi ve basarili
oldugu beceri alanlarini belirleyerek sinav basarisini arttirmaya yonelik oOneriler
sunmaktir.

ARASTIRMANIN YONTEMI
Arastirmanin Modeli

Arastirmada, yabanci dil olarak Tirkce 6grenen Iranli égrencilerin, Turkce Yeterlilik
Sinav sonuclar1 cesitli degiskenler acisindan incelenerek, iranli égrencilerin TYS’de
basarili ve basarisiz olduklart beceri alanlarinin belirlenmesiyle cesitli 6neriler
gelistirilmesi amaclanmistir. Arastirma bu yo6niiyle, mevcut durumda var olan ancak
arastirilmas1 gereken bir durumu ortaya koymay:r hedeflediginden, betimsel bir
arastirmadir. Calisma, tarama modeline uygun olarak desenlenmistir. Tarama
modeliyle “arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari icinde ve
oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Onlari, herhangi bir sekilde degistirme, etkileme
cabasi gosterilmez. Onemli olan, bilinmek istenen seyin gézlenip, belirlenebilmesidir”
(Karasar, 2003: 77). Elde edilen veriler tizerinde icerik ¢ézimlemesi ve gerekli analizler
yapilarak, katilimcilarin basari-basarisizlik durumlar: tizerinde betimsel aciklamalar
yapilmistir.

Evren-Orneklem

Yunus Emre Enstitisi Tahran Turk Kulttir Merkezinde ilki 19 Ekim 2012 olmak
lzere simdiye kadar; kronolojik olarak 25 Mayis 2013 (5 katilimci), 21 Eylul 2013 (3
katilimci), 18 Ocak 2014 (39 katilimci), 17 Mayis 2014 (48 katilimci), 30 Agustos 2014
(17 katilimei), 17 Ocak 2015 (24 katilimci), 16 Mayis 2015 (21 katilimci), 5 Eyltl 2015
(15 katilimci) tarihlerinde toplamda dokuz defa Turkce Yeterlilik sinavi yapilmistir. Bu
dokuz sinavdan ilki olan 19 Ekim 2012 tarihli sinav pilot uygulama olmasi sebebiyle
orneklem disinda birakilmis geri kalan 8 sinav 6rneklem grubu olarak belirlenmistir.
Bu sekiz sinava toplamda 180 aday kayit yaptirmis ve bunlardan 172 tanesi belirtilen
tarihlerdeki Tuirkce Yeterlilik sinavina katilmistir. Istatiksel analizler bu 172 katilimci
ltzerinden yapilmistir. Katilimcilarin cinsiyet durumuna iliskin bilgiler ise asagida yer
alan tablodaki gibidir:

Tablo 2: Katilimcilarin Cinsiyetleri Ile Ilgili Bilgiler

Katilimci Cinsiyeti f %

Bayan 106 61,62
Bay 66 39,38
Toplam 172 100,0

Tablo 2’%ye bakildiginda katiimcilarin énemli bir bolimun bayan oldugu dikkati
cekmektedir. Bu durum, Yunus Emre Enstitist Tahra Turk Kulttir Merkezindeki
genel kursiyer dagilimiyla da ortismektedir. Her egitim déneminde s6z konusu
merkezdeki kursiyerlerin énemli bir kismini bayanlar olusturmaktadir. iran genelinde
Tuarkce ogreten 06zel dil kurumlarinin kursiyer profili incelendiginde bayan
kursiyerlerin agirlikta oldugu dikkati ceken ilk husustur.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Calismada wulasilan verilerin analizinde; yUzde, aritmetik ortalama gibi analiz
teknikleri kullanilmis ayrica, katilimcilarin beceri alanlarina ait Turkce Yeterlilik Sinav
Sonuclarina iliskin verilerin analizlerinde SPSS 21.0 (Statistic Package For Social
Science) programi kullanilmistir. Elde edilen bulgular, arastirmacilar tarafindan
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yorumlanarak, sebepleri aciklanmaya calisilmis ve son olarak hedef kitlenin
basarisinin arttirilmasi i¢in bazi énerilerde bulunulmustur.

BULGULAR
Tablo 3: Okuma Becerisine Iliskin Basar1 Orani
Basari Durumu f %
Basarili 126 73,25
Basarisiz 46 26,75
Toplam 172 100,0

Tablo 3’%ye bakildiginda Turkce Yeterlilik Sinavina katilanlarin %73,25’inin okuma
becerisinden basarili %26,75’ininse basarisiz oldugu goértilmektedir. Okuma
becerisinde dortte tice yakin bir basari s6z konusudur. Okuma becerisinde, her ne
kadar Farscanin Arap alfabesiyle yazilmasindan kaynakli olarak katilimcilar
tarafindan okuma hizlarinin distk oldugu ve okuma béliminde zaman sorunu
yasadiklar1 sik sik dile getirilse de, basari oraninin yiksege yakin oldugu dikkati
cekmektedir.

Tablo 4: Dinleme Becerisine iliskin Bagar1 Oram1

Basar:1 Durumu f %

Basarili 133 77,32
Basarisiz 39 22,68
Toplam 172 100,0

Tablo 4’ye bakildiginda Turkce Yeterlilik Sinavinda katilanlarin %77,32’sinin dinleme
becerisinden basarili, %22,68%inin ise basarisiz oldugu goérilmektedir. Iranh
katilimcilar, dinleme becerisinde dortte Uclin TtUzerinde basari gostermistir. Bu
basarinin sebepleri tlizerinde fikir yUrtitmek mumkindir. Ulke ntfusunun 30
milyona yakini Turk olan Iran’da Turk televizyon kanallarina gosterilen ilgi
ginumuzde olduk¢a fazladir (Akpinar, 2001: 40). Turk televizyon kanallarini diizenli
olarak takip eden (6zellikleri Tuirk dizilerini izlemek icin) bu kitle ayni zamanda cesitli
tiirlerde Turk muzigi de dinlemektedir. Bir baska deyisle, iranli katilicilar dinleme
becerisini, egitim ortami: disinda da gelistirmektedir. Ayrica “dinleme becerisinde
yuksek basarinin bir diger sebebi ise katilimcilar arasinda Turk soylu olanlarin
sayisint yUksek olma ihtimalidir. Ancak elimizde katilimcilarin ne kadarinin ana
dilinin TuUrkc¢e ne kadarinin ana dilinin Farsca olduguna dair kesin bir bilgi yoktur
(Basar ve Boylu, 2015: 209). Tuark soylu kitlenin, Azerbaycan Turkcesini de hicbir
formal egitim almadan sadece dinleyerek o6grendigi de gbz Onltnde
bulunduruldugunda Iranli katilimcilarin dinleme becerisinde basarili olma sebeplerine
iliskin fikir ytrtitmek daha kolay olur.

Tablo 5: Yazma Becerisine Iliskin Basar1 Oram1

Basari Durumu f %f

Basarili 109 63,37
Basarisiz 63 36,63
Toplam 172 100,0
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Tablo 5 incelendiginde, Turkce Yeterlilik Sinavina katilan Iranlilarin %63,37’sinin
yazma becerisinde basarili ve %36,63intinde basarisiz oldugu gortlmektedir. “Ana
dilde oldugu gibi yabanci dil 6grenme stirecinde de yazma becerisinin kazanilmasi
oldukca zor ve zaman alan islemdir” (Cakir, 2010: 167). Bu duruma ek olarak,
“Tirkce ogrenen Iranlilarin yazma becerisini gelistirmekte cok istekli olduklar
sOylenemez. Buna pek cogunun gunltik hayatta ana dilleri ile bir seyler yazma
aliskanliginin olmamas: da eklenince Turkce yazma, daha cok derslerde yapilan
yazma etkinlikleriyle sinirli kalmaktadir” (inan, 2014: 624). Yazma becerisindeki
basarisizligin sebepleri distnulduginde, Turkce ve Farscanin fakli alfabelere sahip
olmas1 ve Turkcede bulunan (1, 6, 1) sesli harflerinin Farscada bulunmamasini
[ranlilarin zorlanmasina sebep olan (Boylu, 2014: 345) etkenlerin basinda sayabiliriz.
Iranlilar zaman zaman kendi aralarinda, Ingilizceyi temele alip Farsca kelimeleri
latinize ederek yazmaktadirlar. Ornek vermek gerekirse bu mantiga gére Farsca ve
Tirkcede musterek bir isim olan (Ui=s) kelimesi Turkce imlaya gore (Cafer), Ingilizce
imlaya gore ise (Jafar) seklinde yazilmaktadir. Ozellikle ortak kelimelerin yaziminda
Ingilizce imla diistintilerek oldukca sik hata yapilmaktadir.

Ayica bilindigi tizere, Arap alfabesinde buyutk-ktcik harf kullanimi yoktur. Noktalama
kurallan ise Latin alfabesine gére cok sadedir. iranlilarin ana dillerinden gelen bu
aliskanlign ket vurmakta ve Tlurkce kompozisyon yazarken de yazim ve noktalama
kurallarina dikkat etmemektedirler. Farsca ve Tlrkce arasinda dil bilgisi bakimindan
kismi benzerlikler bulunsa da farkli dil ailelerinden olmanin getirdigi, ozellikle
s6zdizimine iliskin ¢ok ciddi ayriliklar vardir. Bu durum da kompozisyon yazimi
esnasinda katilimcilarca g6z ardi edilmektedir. Son olarak Azerbaycan Turkcesinden
aktarilan yalanci esdegerliklerinde yazili anlatimda ciddi hatalara sebep oldugunu
belirtmek gerekir. Ornek vermek gerekirse, “tapmak” fiili Azerbaycan Turkcesinde
(iran Azerbaycan), “bulmak” (Basar ve Cosgun, 2015: 509) anlaminda iken Turkiye
Turkcesinde, “llah olarak taninan varliga karsi inancini ve baghihigini belirli kurallar
cercevesinde gostermek” (TDK, 2011: 2266) anlamina gelmektedir. Bu ttirden hatalar,
ézellikle Turk soylu Iranlilarin yazili anlatimlarinda oldukga sik gériilmektedir.

Tablo 6: Konusma Becerisine iliskin Bagar1 Oranm1

Basari Durumu f %
Basarili 162 94,18
Basarisiz 10 5,82
Toplam 172 100,0

Tablo 6'ya bakildiginda Tirkce Yeterlilik Sinavina katilan Iranlilarin %94,18%inin
konusma Dbecerisinde basarili ve sadece %5,82°sinin de basarisiz oldugu
gortulmektedir. Konusma becerisinde oldukca dikkat cekici bir basar1 s6z konusudur.
Sinava katilanlarin neredeyse tamamina yakini konusma becerisinde basari
gostermistir. Konusma becerisinin gelisiminde dinleme becerisinin etkisini goz ardi
etmek mumkun degildir. Iran’da Tiirkce Yeterlilik Sinavina katilanlarin hem dinleme
becerisinde hem konusma becerisinde basarili olmasi, konusma becerisinin dinleme
becerisi ile paralel olarak gelistirilebilecegine dair goérusleri kuvvetlendirmektedir.
Ayrica Yunus Emre Enstitisti Tahran Ttrk Kalttir Merkezinde yapilan kur ve sertifika
sinavlarinda da Iranh kursiyerler konusma ve dinleme becerisinde daha basarili
olmaktadir. Katilimcilarin énemli bir kisminin Turk soylu olma ihtimali de konusma
becerisindeki basariy1 aciklamak icin fikir verebilir.
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Grafik 1: Anlama ve Anlatma Becerilerine iliskin Basar1 Oranlar1
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Grafik 1’ bakildiginda Turkce Yeterlik Sinavina Katilan Iranlilarin %73,25’sinin
okuma becerisinde, %77,32 dinleme becerisinde, %63,37’sinin yazma becerisinde ve
%94,18’inin konusma becerisinde basarili oldugu anlasilmaktadir. Konusma
becerisindeki yliksek basar1 ve yazma becerisindeki dustk basar1 anlatma
becerisindeki basari oraninda dalgalanmaya sebep olmaktadir. Anlama becerilerindeki
birbirine yakin basari oranlarina bakildiginda ise bu beceri alanlar: i¢cin dengeli bir
dagilim oldugu goértlmektedir.

Tablo 7: Genel Basar: Orani

Basar:1 Durumu f %

Basarili 85 49,41
Basarisiz 87 50,59
Toplam 172 100,0

Tablo 7°de ise Turkce Yeterlik Sinavina katilan Iranlilarin genel basari oranlari
verilmistir. Katilimcilarin %49,41’inin basarili ve %50,59’unun basarisiz oldugu
gorilmektedir. Bu verilere gore, Iranli katilimcilar acisindan basari oraninin diistik
oldugu yorumu yapilabilir. Ancak sinav genelinde basari1 oraninin ytizde ellinin altinda
olmasinda Turkce Yeterlik Sinavinin yapisal o6zelliklerine bagli birtakim sebepler
bulunmaktadir. Sinavdan basarili kabul edilmek ve dil yeterliligi belgesine sahip
olmak icin her beceriden en az %50 basar1 saglamak kosuluyla ayr: ayr1 basarili olmak
(en az 12,5 puan) gerekmektedir. Tek beceriden basarisiz olan bir katilimci, diger
becerilerine bakilmaksizin basarisiz kabul edilmektedir. Yukarida Tablo 3, 4, 5 ve 6ya
bakildiginda tek tek beceri basari oraninin yazma becerisi hari¢ %70’in tUzerinde
olmasina ragmen sinavda ki genel basari orani %50 nin altindadir. Bu durum genel
basari icin her beceriden ayri ayri basarili olma zorunlulugundan kaynaklanmaktadir.
Genel basar1 oranindaki bu diistikliik Iranli hedef kitlenin Tlrkce Yeterlilik Sinavina
karsi olumsuz tutum gelistirmesine sebep olmaktadir. Bu nedenle iranli hedef kitle,
Yunus Emre Enstittistintin Turkce Yeterlik Sinavi yerine Ttrk Giniversitelerinin Turkce
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dgretim merkezlerinin, Iran genelindeki 6zel dil kurumlariyla isbirligi icinde yaptiklari
ve sistemi daha kolay olan dil yeterlik sinavlarina yonelmektedir.

Tablo 8: Cinsiyete Gore Basari Orani

Cinsiyet F %

Bayan 56 65,88
Bay 29 34,12
Toplam 85 100,0

Tablo 8¢ bakildiginda bayan katiimcilarin genel basar1t oranin %65,88 bay
katilimcilarin genel basari oranin ise %34,12 oldugu goértlmektedir. Sinavdaki genel
basari acisindan bayan katilimcilarin bay katiimcilara goére daha basarili oldugu
sOylenebilir. Ancak Tablo 2'ye bakildiginda zaten bayan katilimci sayisinin bay
katilimc: sayisindan fazla oldugu gértulmektedir. Sinava katilan bayanlarin tamamin
%52,83"0 basarili olurken sinava katilan baylarin tamaminin ise %43,93 basarili
olmustur. Bu verilere gore de bayanlarin baylara goére daha basarili oldugunu
belirtmek mtimkuindr.

Tablo 9: Genel Dil Yeterligi

Dil Yeterligi f %

B2 22 25,88
C1 62 72,95
C2 1 1,17
Toplam 85 100,0

Tablo 9’a bakildiginda Tiirkce Yeterlilik Sinavinda basarili olan Iranlilarin %25,88% B2,
%72,95’inin Cl1 ve %1,17’sinin ise C2 seviyesinde Turkce Yeterlik Belgesi aldigi
gorulmektedir. Bu sonuglara goére, Cl1 duzeyinde bir yigilmanin oldugu dikkati
cekmektedir. Daha o6nce belirtildigi tizere Turkce Yeterlilik Sinavinda katilimcilara
toplam puanlarina gére 55-70 puan arasi B2, 71-88 puan arasi Cl1 ve 89-100 puan
arasi ise C2 yeterlik belgesi verilmektedir. C1 dlizeyinin puan araliginin genis olmasi
bu ditizeyde meydana gelen yigilmanin sebeplerinden biridir. Bu gline kadar Tahran
Tark Kultur Merkezinde gerceklestirilen 9 sinavda sadece bir kisinin C2 seviyesinde
yeterlik belgesi almasi ise dikkat cekicidir. Iran gibi ntifusunun yaklasik yarisim Tiirk
soylu topluluklarin olusturdugu bir tilkede C2 seviyesinde dil yeterligini daha fazla
katilimcinin géstermesi beklenebilir.

SONUC VE ONERILER

Olcme-degerlendirme stireci yabanci dil égretiminde Ttizerinde titizlikle durulmasi
gereken bir asamadir. Clink® yabanci dil 6grenimi basamak basamak gerceklesen bir
o0grenme turu olup hedef kitlenin bir tist 6grenmelere hazir olup olmadigini belirlemek
oldukca Onemlidir. “Yabanci dil 6gretiminde ana dillilere verilen Turkce derslerinde
oldugu gibi belirli Unitelere ve konulara dagitilmis belli basli amac¢c ve hedeflere
ulasma, belirli ve genellikle kaliplasmis oOgretim etkinlikleri sonunda artik
otomatiklesmis Olcimler yapma, bu oOlctimleri degerlendirme ve nihayetinde
kanaatlerin destekledigi bir not verme anlayisindan daha fazlasina ihtiya¢ vardir”
(Derman, 2013: 527). Kullanilan o6l¢me araclari ve teknikleri hem ana dili olarak
Turkce 6gretiminde hem de yabanci dil olarak Turkce 6gretiminde benzerlik gosterse
de yabanci dil olarak Turkce 6gretiminde tek tek btittin dil becerilerinin ve hatta dil
bilgisi 6grenme alaninin dogru bir sekilde 6l¢ctilmesi kolay degildir.
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Kuskusuz yabancilara Turkce o6gretimi alaninda 6l¢me isleminin de belirli élctitlere
gore yapilmasi gereklidir. Bu élctitlerin Diller Icin Avrupa Ortak Basvuru Metni'nde yer
alan amac ve kazanimlar oldugu soylenebilir. Hedef kitlenin basvuru metninde
belirtilen amac¢ ve kazanimlara ne o6lctide ulastigini belirlemek amaciyla 6l¢gme
yéntemlerinden yararlanilir. Olgme sonuclariyla ise bir degerlendirmede bulunulur.
Bu yapilirken sUirecin mi, sonucun mu yoksa her ikisinin birlikte mi degerlendirildigi
dikkate alinir (Ozbay vd, 2013: 26). Béylelikle hem hedef kitlenin belirlenen amac ve
kazanimlara erisme derecesi ortaya konmus olur hem de 6gretim slrecinin girdi ve
ciktilar1 arasindaki iliskiye bakilarak strecin basarisi veya basarisizligi acikliga
kavusturulur.

Yunus Emre Enstittisti tarafindan Turkcenin uluslararasi standart ve sabit bir sinava
kavusmasi amaciyla gelistirilen Turkce Yeterlik Sinavi (TYS), glintimtizde de sinav igin
basvuru yapilan her merkezde uygulanmaktadir. Su ana kadar 20’den fazla tlkede de
Tuarkce Yeterlik Sinavi uygulanmistir. S6z konusu sinav Yunus Emre Enstitisti Sinav
Merkezi Birimi nezaretinde oOlcme-degerlendirme alaninda uzman bir kadro ile
hazirlanmaktadir. Sinav sonucuna gore verilen dil yeterlik belgeleri ise iki yil stre ile
uluslararasi gecerlilige sahiptir.

Bu arastirmada, Iran’da simdiye kadar uygulanan Tirkce Yeterlik Sinavina
katilanlarin basar1 dizeyleri cesitli degiskenler acisindan degerlendirilmeye calismis ve
bir takim yorumlarda bulunulmustur. Verilere gére sinavdaki basari oraninin ytzde
ellinin altinda oldugu (bkz. Tablo 7, %49,41); bayan katilimcilarin erkeklerden daha
basarili oldugu (bkz. Tablo 8, %52,83) ve sinavda basarili olan katilimcilarin énemli
bir cogunlugunun (bkz. Tablo 9, %72,95) C1 dlzeyinde Turkce yeterligine sahip
oldugu anlasilmaktadir. Ayrica sinav genelinde iranli katilimcilarin en basarili oldugu
beceri alaninin konusma becerisi (bkz. Tablo 6, %94,18) ve en basarisiz oldugu beceri
alaninin yazma becerisi (bkz. Tablo 5, %63,37) oldugu dikkati cekmektedir.

Calisma boyunca elde edilen verilerden hareketle, franli katiimcilarin Tirkce Yeterlilik
sinavindaki basari oranlarini ytikseltmek amaciyla asagida bazi 6neriler siralanmistir:

1. Iranli katimecilar, smnav esnasinda okuma becerisindeki sorularn
yetistiremediklerini oldukca sik belirtmektedirler. S6z konusu katilimcilarin,
okuma hizlarinin distik olmasindaki en 6nemli sebep alfabe farkliligidir. Bu
nedenle sinav 6ncesinde, farkli tirlerde cesitli metinler okuyarak alistirma
yapmak okuma hizinin yltkselmesi icin yararl olabilir.

2. Yazma becerisi, Iranli katiimcilarin en basarisiz oldugu beceri alanidir. Yazma
becerisinin gelistirilmesi bilindigi tizere zaman almakta olup bunun tUzerine
alfabe farkliligi da eklenince bu stire¢c daha da zorlagsmaktadir. Hedef kitlenin
sinav Oncesinde farkli ttirlerde yazma alistirmasi yapmasi 6énemlidir. Ctinkt
sinavda bir kompozisyonla birlikte dilekce, e-posta, tutanak, sikayet mektubu
vb. turlerde yazma sorular: gelebilmektedir. Ayrica yazim-noktalama ve kagit
dizeninin de beceri puanina etki ettigi distntldiginde katilimcilarin bu
konuda daha dikkatli olmasi gerekmektedir. Bunlara ek olarak, hedef kitlenin
yazma Dbecerisinin gelistirilmesi icin Turkce oOgretim programi yeniden
duizenlenebilir.

3. Konusma Dbecerisinde basarisiz katilimci c¢ok az olmasina ragmen,
katilimcilarin oldukca ciddi bir bolimu Azerbaycan Turkcesine kacan bir
aksanla konustuklarn icin puan kaybetmektedir. Akici konusan bu kitlenin
aksan sorununu c¢6zmek icin sinav 6ncesinde dinleme alistirmalar: ile paralel
olarak bolca telaffuz alistirmasi yapilmalidir. Ayrica katilimcilarin gene buytik
bir cogunlugu Turkce ve Farsca arasindaki ortak kelimeleri Farsca sesletime
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uygun olarak telaffuz etmektedir. Ortak kelimelerin telaffuzu tizerinde ayrica
durulmalidir.

4. Dinleme becerisi konusma becerisi ile basari orani yuksek olan beceriler
arasinda olmakla birlikte basari orani konusma becerisindeki kadar ytiksek
degildir. Ginluk hayata uygun gercek dinleme etkinlikleriyle bu beceri alanini
gelistirmek faydali olacaktir. Ayrica genel olarak Iran’da yabanci dil olarak
Turkce 6grenen hedef kitle dinleme sirasinda deyim, atas6zti ve tabirleri cogu
zaman kacirdiklarini ve anlamadiklarini ifade etmektedir. Anlama becerilerini
gelistirmek adina deyim, atasézl ve tabir 6gretimi yapilmalidir.

5. Turkce Yeterlik Sinavinin yapisi geregi sinavda basarili olmak icin her beceri
alanindan ayr1 ayri basarili olmak gerekmektedir. Dort temel dil becerisinin
birlikte gelistirilmesi cagdas dil o6gretiminin temel ilkelerinden biridir. Bu
durum, Ogretim sUrecinin her asamasinda hedef kitleye sezdirmeli ve bu
baglamda caba sarf etmeleri gerektigi hatirlatilmalidir.

6. Televizyondan Turkce 6grenerek dinleme ve konusma becerilerini ileri dtizeyde
gelistirmis ancak okuma ve yazma becerisinde cok zayif olan bireylere iran’da
oldukca sik rastlanilmaktadir. Bu bireyler, Turkce Yeterlilik Sinavina
girdiklerinde oldukca zorlanmaktadirlar. Bu turden kisiler icin okuma ve
yazma becerisine ydnelik calismalar yapilmalidir.

7. En oOnemli sorunlardan bir tanesi de Turkge Yeterlilik Sinavina hazirlanmak
icin smnava yoOnelik materyal eksikligidir. Bu sinav icin hentiz Yunus Emre
Enstittist tarafindan soru bankasi veya benzeri bir materyal basilmamaistir. Bu
durum katiimcilari smmava nasil calismalar1 gerektigi konusunda zora
sokmaktadir. En yakin zamanda buttin tulkelerde kullanilmak tzere Turkce
Yeterlilik Sinavi icin cesitli materyaller hazirlanmalidir.

8. Ogzellikle konusma ve yazma becerisine ait degerlenme 6lctitleri katiimcilar
tarafindan bilinmemektedir. Yunus Emre Enstitiisii de bu becerilere iliskin
degerlendirme o6lceklerini aday katilimcilarla paylasmamaktadir. Bu 6lceklerin
paylasilmasi, katilimcilarin konusma ve yazma becerilerinde dikkat edecekleri
hususlar 6grenmeleri bakimindan yararl olabilir.

9. Yunus Emre Enstitist Turk Kultir Merkezlerinde Turkce Yeterlik Sinawvi
hazirlik kursu bulunmamaktadir. Bu uygulamanin cesitli hakli gerekceleri
olabilir. Ancak ogretim programi yazilarak olusturulacak olan 72 saatlik
Tuarkce Yeterlik Sinavi hazirlik kursu hi¢ stiphesiz sinavdaki basari oranini
arttiracaktir. Zira bu ttrden bir hazirlhik kursu aday katilimcilar tarafindan
sikca talep edilmektedir.

10. Turkge Yeterlik Sinavi birkac¢ yildir uygulanan bir simnav oldugundan sinav
sistemi katilimcilarca yeteri kadar bilinmemektedir. Sinav 6ncesi buitiin aday
katilimcilar toplanarak onlara sinav sistemine iliskin seminer verilebilir.
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