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THE DEVELOPMENT OF READING ATTITUDE
SCALE FOR GIFTED STUDENTS: STUDY
VALIDITY AND RELIABILITY

USTUN ZEKALI/YETENEKL] OGRENCILER ICIN OKUMA TUTUM
OLCEGI GELISTIRILMESI: GECERLIK VE GUVENIRLIK
CALISMASI

Hiiseyin TAS!
Alpaslan OKUR2?

Abstract

Studies regarding attitudes towards reading in the literature mostly directed to the elementary and
university students, thus making the work available scales have been developed with the primary and
university students. Therefore, gifted / talented students' attitudes toward reading cognitive, affective and
behavioral dimensions will measure the data of a measurement tool that has been developed from the
audience. Data 205 gifted / talented students in science and art was taken from the center. Measuring tool
has consulted experts for the content validity, structure validity for the exploratory and confirmatory factor
analysis was performed. According to the results of exploratory factor analysis of the scale it consists of 16
items and two dimensions. The results of the analysis of variance explained that the whole scale and to
determine the reliability of 45.168% for the full scale of the scale Cronbach alpha values were calculated
was found to be .87. In light of this data, the scale of gifted / talented students are found to have a valid
and reliable structure that can be used to measure their attitudes toward reading has been reached.
Keywords: Attitude Scale Reading, gifted Students, scale Development.

Ozet

Alan yazinda okumaya yonelik tutumlarla ilgili olarak yapilan ¢aligsmalar ¢ogunlukla ilkégretim ve tiniversite
Ogrencilerine yonelmis, dolayisiyla var olan o6lcekler de ilkogretim ve Universite 6grencileriyle calismalar
yapilarak gelistirilmistir. Bu nedenle, tGstlin zekali/yetenekli 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarini
biligsel, duyussal ve davranissal boyutlariyla 6lcecek, verilerin hedef kitleden alindigi bir 6l¢cme araci
gelistirilmistir. Veriler 205 Uistiin zekali/yetenekli bilim ve sanat merkezi 6grencisinden alinmistir. Olgme
aracinin kapsam gecerligi icin uzman gortGstine basvurulmus, yap: gecerligi icin ise agimlayici ve
dogrulayict faktor analizi gerceklestirilmistir. Acimlayici faktor analizi sonuglarina gore 6lcek 16 madde ve
iki alt boyuttan olusmaktadir. Yapilan analizler sonucunda o6lcegin butintnde acikladigi varyansin
%45,168 oldugu ve Olcegin givenirligini belirlemek icin hesaplanan cronbach alfa degerinin 6lcegin tamami
icin .87 oldugu tespit edilmistir. Bu veriler 1s18inda 6lcegin Usttin zekali/yetenekli 6grencilerin okumaya
yonelik tutumlarini 6lcmede kullanilabilecek gecerli ve guvenilir bir yapiya sahip oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma Tutum Olcegi, istiin zekali 6grenciler, dlcek Gelistirme.
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Giris
Yasitlarina goére bircok yonden farkli o6zellikler sergileyen Usttin zekali/yetenekli

ogrenciler, motivasyonlari, hizli ve kalici 6grenebilme yetenekleri ile egitim 6gretim
stirecinde en cok verim alinabilecek gruptur.

“Bu cocuklarin temel 6zelliklerinden olan Ustlin zeka, herhangi bir performans
alaninda aciga cikarilan Utist dlizey kapasiteyi ifade eder” ( Sak, 2013: 500).

“Ustlin yeteneklilik ise ortalamanin tizerinde bir kabiliyet, yaratici diistinme ve goérev
sorumlulugunun bileskesi olarak tanimlanmaktadir” (Budak, 2008: 22). Ustiin
yetenekli d6grencilerde bu ti¢ 6zellik mutlaka bulunmak zorundadir. Ustiin yetenekli
cocuklar yukarida belirtilen 6zelliklere ve bunlari gelistirebilecek potansiyele sahip
bireylerdir ( Boran ve Aslaner, 2008).

Reis vd. (2004) usttin yetenekli okuyuculularla yaptiklari bir arastirmada bu
o0grencilerin okumaktan keyif aldiklarini, erken yasta okumay:r 06grendiklerini,
yasitlarindan en az 2 yil ileri dlizeyde okuma becerilerine sahip olduklarini ve ileri
duizey kavrama ve ileri diizey dil becerileri sergilediklerini tespit etmislerdir.

Okuma, yazili dilin anlamli bir sekilde yorumlanmasi, insanlarin yeni kelimeler
ogrenerek, anlayislar kazanarak, hayaller olusturarak, yaraticiligini gelistirerek
ufkunu genisleten ve derinlestiren, zihinsel ve algisal becerilerin énemli rol oynadigi,
gérme, algilama, hatirlama, cagrisim, kavrama, yorumlama ve seslendirme gibi degisik
bilesenlerden olusan son derece karmasik bir stre¢, basili sézclkleri kavrama ve
yorumlamaya dayanan zihinsel bir etkinlik, bilissel davranislarla psiko-motor
becerilerin ortak calismasi ile yazili sembollerden anlam c¢ikarma etkinligi, yazili
sembolleri anlamlandirma ve yorumlama amaciyla, zihnin géz ve ses organlariyla
birlikte yaptigi etkinlikler btitiini olarak tanimlanabilir (Haris ve Sipay, 1990: 10;
Ozdemir, 1990: 13; Kantemir 1997: 22; Coskun, 2002: 239; Demirel, 2004: 77; Akyol,
2006: 29).

“Okuma, cogunlukla egitim strecinde kazanilan bir beceridir. Kendiliginden,
cevresindeki kisileri gézlemleyerek, okuma 6grenen cocuklar varsa da bunlarin sayisi
siirlidir. Okuma becerisi, bir 6greticinin rehberliginde ve belli bir zaman araliginda
kazanilir ve egitim surecinde de gelistirilmesi hedeflenir” ( Karadag, 2013: 85).

Okuma, gerceklestirilmesi sureklilik gerektiren bir beceridir. Clnkd yasamin her
déoneminde 6nemli bir 6grenme araci olarak kullanilmaktadir. “Dil becerileri icerisinde
okumanin, tim derslerin egitiminin temelini olusturmasi bakimindan ayri bir yeri
oldugu da séylenebilir” (Tosunoglu, 2010: 680).

Genel olarak degerlendirildiginde tutumlar, bireylerin davranislarini yénlendiren
unsurlardan biridir. Ayrica tutumlar, yasant:1 ve deneyimler sonucunda bir 6grenme
stireciyle olusmaktadir ( Tavsancil, 2006: 65).

Tutumlar bir kisinin boyunun, kilosunun ya da kalp atislarinin 6lctldtgt gibi
dogrudan o6lctilebilen bir nitelik degildir. Bir kisinin tutumlari hakkinda onun
davraniglarindan ya da sozlerinden hareketle ¢cikarimda bulunulabilir (Henerson vd,
1987:11-12; Erkus, 2003:151). Bu sebeple tutumlarin o6lctilebilecegine dair ilk
calismalardan bu yana, tutumlarin 6l¢tilmesinde dogrudan goézlemden kendini rapor
etmeye dayali tekniklere kadar ¢ok farkli yontem ve teknik kullanilmistir.

Son donemlerde ise en ¢ok Likert tipi 6lcekler kullanilmaktadir. Likert tipi Olcekler
toplamli 6lceklerin mantigina uygun olarak hazirlanmakta ve kullanilmaktadir.
Cevaplayicilar 6lcekteki her bir maddeye tepkide bulunurken maddenin kapsamina
iliskin tutumunun derecesini ortaya koyar ve 6lcek puani bu derecelerin toplamindan
meydana gelir (Tezbasaran, 1997:06).
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Tutum oOlcekleri 6nceden hazirlanmis tutum maddelerine bireyin tepki vermesine
dayanan kagit-kalem yardimiyla kendini rapor etme araclaridir (Erkus, 2003: 158).

Yasitlarina nazaran Ust dlizey okuma becerisine sahip oldugu ifade edilen Utsttin
zekali/yetenekli 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarini 6lcecek bir 6lgme aracina
ihtiyacin varligl yadsinamaz bir gercektir. Alan yazinda okumaya yoénelik tutumlarla
ilgili olarak yapilan calismalar cogunlukla ilkégretim ve Universite o6grencilerine
yonelmis, dolayisiyla var olan oOlgekler de ilkogretim ve Universite Ogrencileriyle
calismalar yapilarak gelistirilmistir. Bu nedenle, tistiin zekali/yetenekli 6grencilerin
okumaya yo6nelik tutumlarini biligssel, duyussal ve davranissal boyutlariyla 6lcecek,
verilerin hedef kitleden alindig: bir 6lcme araci gelistirilmistir.

Yontem
Calisma Grubu

Arastirmanin genelinde, diger bir ifadeyle, nitel veri alma (55 6grenci), uygulama (205
ogrenci), toplam (260) iki ytz altmis Ustin zekali/yetenekli bilim ve sanat merkezi
ogrencisi ile calisilmistir. Bu 6grenciler farkl illerdeki bilim ve sanat merkezlerinden
tesadufi yontemle secilmistir.

Olcegin gelistirilmesinde dogrudan tUstlin zekali/yetenekli égrenciler ile calisilmasi
onemlidir. “Ctinkti 6lcegin gelistirilmesi sirasinda hedef kitlenin 6zelliklerine uygun bir
calisma grubundan veri alinip her tlrli degerlendirmenin bu verilerden hareketle
yapilmas1 6lcegin psikometrik 6zellikleri acisindan 6nemlidir” (Tezbasaran, 1997:19-
20).

Bulgular
Madde Havuzunun Olusturulmasi ve Kapsam Gecerligi

Arastirmanin ilk asamasinda okumaya yonelik tutumlarin kapsamini belirlemek ic¢in
ilgili arastirmalar taranmistir. Madde yaziminda en uygun yolun tutumlar: 6l¢ctilecek
grubun 6zelliklerini tasiyan kticiik bir grupla gértismek ya da onlardan ilgili konuda
yazili olarak bilgi toplamak oldugu goértlmustiir (Henerson, 1987:73; Tezbasaran,
1997:11).

Bunun tUzerine Bilim ve Sanat Merkezinde 55 usttin zekali/yetenekli 6grenciye
“Okumak............ gibidir. Ctnk............ ” seklinde bir soru yoneltilerek metaforik bir
calisma yapilmistir. Gelistirilen diger okuma tutum 6lcekleri (Ozbay ve Uyar, 2009;
Akkaya ve Ozdemir, 2013) ile égrencilerin verdigi cevaplardan hareketle 29 tutum
maddesi yazilmistir.

Olcegin kapsam gecerliligini belirlemek tizere hazirlanan bu madde havuzu 2 Turkce
egitimi alan uzmani, 2 6lcme degerlendirme uzmani ve 1 Ustlin yetenekliler alan
uzmani tarafindan incelenmis ve birbirinin benzeri olan ve tutum maddesi olarak
yazilamayacak 4 madde olcekten cikarilmis ve 2 madde de uzman gorusleri
dogrultusunda dtizeltilmis ve toplam 25 madde taslak 6lcege alinmistir. Olcekteki
maddelerin 21’ olumlu 4’0 ise olumsuz tutum maddesidir.

Taslak olcek farkli illerde bulunan bilim ve sanat merkezlerindeki toplam 205
o0grenciye uygulanmistir. 205 o6grenciden elde edilen verilerin bilgisayar ortamina
kaydedilmesinde oOlceklerden alinan yliksek puanlarin strekli olumlu tutumlar
gosterebilmesi icin olumsuz maddeler olumlu maddelerin tersine puanlanmistir.
Olumlu ifadelere verilen cevaplar icin “Hi¢c Katilmiyorum” cevabina 1, “Katilmiyorum”
cevabina 2 “Kararsizim” cevabina 3 “Katiliyorum” cevabina 4 “Tamamen Katiliyorum”
cevabina 5 puan verilirken, olumsuz ifadelere verilen cevaplar icin “Hi¢ Katilmiyorum”
cevabina 5, “Katilmiyorum” cevabina 4 “Kararsizim” cevabina 3“Katiliyorum” cevabina
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2 “Tamamen Katiliyorum” cevabina 1 puan verilmistir. Nicel verilerin analizinde SPSS
15.0 paket programi kullanilmistir.

Faktor Analizi Siireci (Yap1 Gecerligi)

Yapr gecerliligi, belirlenen yapinin istenilen yapiyr ve calisilmak istenen ilkeleri
dlcmede ne dl¢tide basarili oldugunu goéstermektedir (Balnaves ve Caputi, 2001). Olcek
gelistirme surecinde yapi gecerliliginin saglanmasi icin elde edilen verilere faktor
analizi uygulanmaktadir.

Olcegin yapr gecerligi icin faktér yapilari incelenmistir. Olcegin acimlayici faktér
analizinde Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)’nun .60’dan yUksek, Barlett testinin anlaml
cikmasi verilerin faktér analizi icin uygun oldugunu goéstermektedir (Buyukozturk,
2007). Faktér analizi sonuclarinin genelligi ve kararlhilifi acisindan Orneklem
buytkltagt oldukca 6nemlidir.

Verilerin faktor analizine uygulanabilir olup olmadigini anlamak amaciyla Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) testi ve analiz edilecek degiskenler arasindaki iliskilerin anlamli ve
sifirdan farkli olup olmadigini anlamak amaciyla da Bartlett testi uygulanmis olup
bulgular Tablo 1’de verilmistir

Tablo 1
KMO ve Bartlett's Test

Kaiser-Meyer-Olkin ,890
Testi (KMO)

Kikare 1191,712
Bartlett's Test of S.d. 136
Sphericity P ,000

Tablo 1 incelendiginde KMO orneklem wuygunluk katsayisinin 0,89 oldugu
gorulmektedir. Bu degerin 0,70’ esit veya bu orandan buyltk olmas: beklenir
(Buytukoztirk, 2007; Hair vd., 1998: 99). Bu bulgu 6rneklem buyudkligintn faktér
analizi icin uygun oldugunu goéstermektedir. Tabloda ayrica Bartlett Sphericity testi x2
degeri 1191,712 olup, bu deger p<0.001 dénem dtizeyinde anlamlidir. Tim bu bulgular
verilerin faktdr analizine uygulanabilir oldugunu géstermektedir.

Olcegin acimlayici faktér analizinde varimax dik déndiirme ydéntemi kullanilmistir. Bir
sonraki asamada gelistirilen 6lcme aracinin ka¢ faktérden olustugu belirlenmeye
calisilmistir. Olgme aracinin faktér sayisini belirlemek icin tek bir yol bulunmamakta
ve degiskenlerin 6lctligli seyi bilen arastirmacilar tarafindan o6lcegin faktér sayisi
onceden tahmin edilebilmektedir (Joreskog, 2007). Ayrica, agimlayici faktdér analizi
sonucunda elde edilen eigen degeri ile de 6lgegin faktdr sayisi belirlenebilmektedir.
“Eigen degeri, analiz edilen 6lcek maddelerinin toplandig1 faktériin arastirmacilara
sundugu bilgi miktarini gbéstermekte ve eigen degeri ylksek olan bir faktor
arastirmacilara daha fazla bilgi sunmaktadir” (Abell, Springer ve Kamata, 2009).
Olcege iliskin yapilan ilk acimlayici faktér analizinde 6lcegin 6zdegeri 1’den yiiksek
olan yedi faktorden olustugu gortlmustiir. Bu asamadan sonra maddelerin tek bir
faktérde yer almasi ve iki faktorde yer alan faktérler arasinda ise en az .10 fark
olmasina dikkat edilmis (Buytkoézturk, 2007) ve %5 varyans aciklamayan (Scholz,
Dona, Sud ve Schwarzer, 2002; akt. Ercetin, Cetin, Potas, 2007), tek maddeli boyutlar
ve iki boyutta yeterli yukti olan maddeler icin .10 faktér yikd olmayan maddelerin
distrtlmesi (Buyukoéztirk, 2007) ve tek faktorli maddelerin c¢ikarilmasi sonucu
Olcegin iki faktérld olacag tespit edilmistir.
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Ayrica 6lcegin faktor sayisini belirlemek icin eigen buyukligint kullanan scree plot
grafigi incelendiginde de kirilma noktasinin ilk iki faktérde yogunlastigr goéralmustir
(Abell, Springer ve Kamata, 2009).

Scree Plot

Eigenvalue

1 2 3 4 5 3 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25

Component Numberxr

Olcegin acimlayici faktér analizi sonucunda, faktérler altinda toplanan maddeler de
dikkate alinarak, o6lcegin iki faktér altinda toplandigina karar verildikten sonra
acimlayici faktér analizi faktér sayis: iki olarak belirlenerek tekrar gerceklestirilmistir.
Analiz sonucunda, faktérlerde yer alan déndurtlmus faktér ytuka .45 ve altinda olan
ve faktér yuk degerleri arasindaki fark .10 ve bu degerden daha az olan bir baska
ifadeyle iki faktoérde de yer alan maddeler belirlenmis ve tim bu asamalardan sonra
6lcekten 9 madde cikarilmastir.

Olcek gelistirme stirecinde faktérlerin yorumlanmasi ve isminin belirlenmesi genellikle
faktor analizi sonrasinda gerceklestirilmektedir (Jéreskog, 2007). Bu nedenle faktor
analizi sonucunda belirlenen faktérler altinda toplanan maddelerin incelenmesiyle
Olcegin birinci faktéri “Okumanin davranigsal boyutu” ve ikinci faktorti ise
“Okumanin bilissel ve duyussal boyutu” olarak adlandirilmistir. Olcegin son hali 16
olumlu tutum maddesinden olusmaktadir. Olgegin birinci ve ikinci faktériinde yer
alan maddeler ve s6z konusu maddelerin faktér ytkleri Tablo 1 ve Tablo 2 de
sunulmustur.
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Tablo 2

Olcegin birinci faktérii olan “Okumamin davramssal boyutu” faktériinde yer alan
maddeler ve faktér ytikleri

Faktor 1 Okumanin Davranissal

Madde No Boyutu Faktor Yuk Degeri
Acikladig Varyans: %25.672

14 Kitaplar sorunlarimi ¢ézmedeki en .803
6nemli yardimcimdar.

13 Kitaplar kendimi tanimada yardimc1 791
olur.

1 Kitap okumak kendime olan gtivenimi .748
arttirir.

20 Kitap sayesinde yeni durum ve .702
ortamlara ¢cok cabuk uyum saglarim.

21 Kitap okumak olaylara ¢cok yénlt .615
bakabilmemi saglar.

17 Kitaplar cevremi, toplumu ve diinyay1 .599
tanimama yardimci olur.

2 Kitap benim igin ¢ok iyi bir dosttur. .531

S Cevremde olanlar1 yorumlarken 457
okumanin faydasini gérirtim.

6 Okumak insanlari olumlu yénde 455
degistirebilir.

Tablo 1’de goruldiaga gibi okuma tutum 6lgeginin “okumanin davranigsal boyutu” adli
birinci faktérinin acgikladigi varyans % 25.672°dir. S6z konusu faktérde yer alan
maddelerin faktor ytkleri incelendiginde, maddelerin faktor ytklerinin .455 ile .803
arasinda degistigi gértilmektedir.

Tablo 3

Olcegin Ikinci faktérii olan “okumanin bilissel ve duyussal boyutu” faktériinde yer alan
maddeler ve faktér ytikleri

Faktor 2 Okumanin Bilissel ve Duyussal Boyutu

Madde No Acikladig: Varyans: %19.496 Faltor Yk Degeri

4 Okumak her yastaki insan i¢in gereklidir. 726

22 Kitap okuma distinme yetenegimi gelistirir. .672

3 Okumak hayal glicimt gelistirir. .606

19 Kitap okumak kendimi baskalarinin yerine .600
koyabilmemi saglar.

16 Okudugum kitaplardaki kahramanlarin yerine .595
cogu zaman kendimi koyarim.

25 Iyi bir okuyucu oldugumu diistiniiyorum. 457

15 Okudugum kitaplardaki karakterler benim 456

lizerimde etkilidir.

Tablo 2’de goruldigt gibi okuma tutum 6lgeginin “okumanin biligsel ve duyussal
boyutu” adli ikinci faktértintn acikladigr varyans ise % 19.496°dir. S6z konusu
faktorde yer alan maddelerin faktor yukleri incelendiginde, maddelerin faktér
yuklerinin .456 ile .726 arasinda degistigi gortilmektedir.

Route Educational and Social Science Journal

Volume 3(1), January 2016



Tas, H. ve Okur, A. (2016). Ustiin Zekaly/Yetenekli Ogrenciler Icin Okuma
Tutum Olgegi Gelistirilmesi: Gegerlik ve Giivenirlik Calismast, s. 91-101.

Olcekte yer alan maddelerin faktér yiiklerinin 0,30’dan ytliksek olmasi ve sosyal
bilimlerde cok ytksek varyans oranlarina ulagsmak mumkitin olmadigi icin %40 ile
%60 arasinda degisen varyans oranlar1 yeterli kabul edilmektedir (Kline, 1994,
Buyukozturk, 2002, Tavsancil, 2006).

Tablolarda goruldagtu gibi, tim maddelerin faktér ytkt 0,451 Usttindedir. Bu
bulgular 6lcegin, toplam varyansin % 45.168’ini aciklayan iki faktoérli bir yapisinin
oldugunu ve yap1 gecerliginin de uygun oldugunu géstermektedir.

Dogrulayic1 Faktor Analizi

Dogrulayici faktor analizi sonuclarina goére; maddelerin faktérleri aciklama oranlar: .37
ile 0.72 arasinda degismekte olup hata varyanslar: ise 0.47 ile 0.86 arasinda degisim
gostermektedir. Olcek maddelerinin faktérleri aciklama oranlari ve hata varyanslarn
asagidaki sekilde sunulmustur.

0.57 =

0.8 %=

\

=}
1

0.5& 4=

(=]

n

oy
%aE 5

\c\_\o

0,75 4=

0.73 M1h

Chi-Square=251.49, df=103, P-value=0.00000, BMSER=0.084

Sekil 1. Maddelerin Faktorleri A¢iklama Oranlar: ve Hata Varyanslar:

Dogrulayic1 faktér analizi uyum indeksleri incelendiginde Ki-kare degeri (X2=251.49,
sd=103, p=.00,X2/sd=2.44), RMSEA=0.084, SRMR=0.066, CFI=0.95, NNFI=0.94
olarak bulunmustur. x?/sd oraninin 3*in altinda olmasi mukemmel uyuma isaret
etmektedir. RMSEA incelendiginde; 0.084 degerinin 0.10’den kticiik olmasi nedeniyle
zayif uyum goésterdigi s6ylenebilir. Standardize edilmis RMR (SRMR) uyum indeksinin
0.072 oldugu goérilmektedir. Bu degerin 0.08’in altinda olmasi iyi uyuma isarettir
(Brown,2006). CFI ve NNFI uyum indekslerinin, 0.90 degerinin ustiinde olmasi
nedeniyle yapinin iyi derecede uyum sagladigi yorumu yapilabilir.
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Giivenirlik Siireci

Guvenirlilik bir test veya 6lcme aracinin Olctigi seyi ne derece dogru olcttigu ile
ilgilidir (Tekin, 1993). Likert tipi 6lceklerin glivenirliligini 6l¢cmek icin Cronbach Alpha
kat sayis1 kullanilmistir ki bu deger uyarlanan 6lcek ve o6lcegin alt Olcekleri icin i¢
tutarliligi/homojenligi hakkinda bilgi verir (Tekin, 1993; Tezbasaran, 1997; Turgut,
1997; Yildirim, 1999).

Bu calismada, Likert tipi bir 6lcek olan okuma tutum oOlceginin glivenirlik diizeyini
hesaplamak icin 6lcek i¢ tutarliligi 6lctitii olarak kabul edilen ve Cronbach tarafindan
gelistirilen o katsayisitnin kullanilmas:1 uygun goértlmustiar. Olcekte yer alan
maddelerin birbirleriyle ytuksek dtizeyde tutarlilik géstermesi durumunda a katsayisi
da ytksek olmaktadir. Bu 6zellik 6lcek icinde yer alan maddelerin i¢c tutarliliginin yani
homojenliginin ytiksek oldugunu ifade etmektedir. Olcege ait a katsayisi ne kadar
yuksek olursa o6lcekte bulunan maddelerin ayni 6zelligi 6lcen maddelerden
olustugunun bir 6l¢ctisti olmakla beraber ayni zamanda 6lcegin tek bir yapiy: ve ona ait
ogelerini de olcttigli sdylenebilir. Okuma Tutum Olceginin i¢ tutarlilk anlaminda
glvenirliginin hesaplanmasi amaciyla Cronbach Alfa(a) givenirligi hesaplanmaistir.

Olcege ait Cronbach Alfa (a) katsayilar1 hem 6lcegin alt boyutlar1 hem de élcek geneli
icin Tablo 4 ve Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 4
Okuma Tutum Olcegi’nin Cronbach Alfa Katsayst
Tutum Madde Madde Dtizeltilmis Madde Madde
Maddeleri Silinmesi Ortalamasi Madde Standart Silinmesi
Durumunda Toplam Sapma Durumunda
Ortalama Korelasyonu Degeri a
M14 64,4537 3,8829 ,636 1,06456 ,862
M13 64,3317 4,0049 ,628 1,09140 ,863
M1 64,1317 4,2049 ,592 , 79642 ,865
M20 64,2780 4,0585 ,571 , 90016 ,866
M21 64,0683 4,2683 ,605 ,86388 ,864
M17 64,0488 4,2878 ,593 ,88567 ,865
M2 63,9366 4,4000 ,607 , 76440 ,865
M5 64,0780 4,2585 ,458 ,82038 ,870
M6 63,9561 4,3805 ,398 , 74202 ,873
M4 63,6098 4,7268 , 371 ,59698 ,874
M22 63,7610 4,5756 ,468 , 70738 ,870
M3 63,6439 4,6927 ,403 ,54069 ,873
M19 64,0634 4,2732 ,529 ,90397 ,868
M16 64,2390 4,0976 , 479 1,06653 ,871
M25 64,0341 4,3024 , 474 ,94778 ,870
M15 64,4146 3,9220 474 1,07273 ,871
Olcegin Aritmetik Ortalamasi Madde Sayis1 Cronbach Alfa Degeri
68,3366 16 0,875
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Tablo 5
Okuma Tutum Olcegi’nin Alt Faktérlerine Ait Cronbach Alfa Katsayist

Faktorler Madde Sayisi Cronbach Alfa Degeri
Faktor 1 9 0,857
Faktor 2 7 0,742

“Cronbach Alfa katsayisina iliskin 6lctit degerleri .80<a<1.00 oldugunda olcek cok
yuksek duzeyde, .60<a<.79 oldugunda oOlcek orta diizeyde .40<a.69 oldugunda oOlcek
dusuk gtivenirlik diizeyine sahip oldugu kabul edilirken ve .00<a<.39 oldugunda 6lcek
guivenilir degildir” ( Ozdamar,2002).

Okuma Tutum ©6lcegine iliskin Cronbach Alfa(a) glvenirlik katsayisi .875 olarak
bulunmustur. Olgege iliskin elde edilen genel glivenirlik katsayisi, yukarida verilen
guvenirlik katsayilarina ait 6l¢tit degerlerle karsilastirildiginda .875> .80 oldugundan
dolay1 6lcek cok yliksek duizeyde guivenilirlik 6zelligine sahiptir. Olcegin ilk faktériine
ait glvenirlik katsayis1 .857>.80’den bluytk oldugundan bu alt boyutta 6lcek ytuksek
duizeyde glivenirlige sahip, ikinci faktértine ait glvenirlik katsayisi .742<.80 oldugu
icin bu alt boyut icinde 6lcek orta diizeyde gtivenirlige sahiptir.

Puanlarin Degerlendirilmesi

Okuma tutum olceginde toplam 16 madde bulunmaktadir. 571 likert tipi bir
derecelendirme sundugu icin bu 6lcekten alinabilecek en ytksek puan 80 en dustk
puan 16’dir. Okuma tutum 6lceginin alt boyutlarindan alinan puanlar ytkseldikce
bireyin ilgili boyuta ait olumlu yénde bir tutuma sahip oldugu séylenebilir. Olcegin
uygulama stresi yaklasik 5 dakikadir.

Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada ustiin zekali/yetenekli 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarim
degerlendirmeye yonelik bir 6lcek gelistirme amaclanmistir. Arastirmanin 6rneklemi
Olcek gelistirme calismasi icin yeterlidir. Yapilan analizler sonucunda elde edilen
bulgular gelistirilen 6lcegin ylUksek dtizeyde gecerlik ve glivenirlige sahip bir 6lcek
oldugunu gostermektedir. Calismada 6lcegin kapsam gecerligi icin uzman goértistine
basvurulmustur. Olcegin yapi gecerligi icin ise ilk olarak acimlayici faktér analizi
gerceklestirilmis ve Olcek maddelerinin iki alt boyutta toplandigl sonucuna
ulasilmistir. Olcegin birinci alt boyutu “Okumanin davranissal boyutu” ve ikinci alt
boyutu ise “Okumanin biligsel ve duyussal boyutu” olarak adlandirilmistir. Olcegin
son hali 16 olumlu tutum maddesinden olusmaktadir. Olcekte “Okumanin
davranigsal boyutu” adli birinci faktériin acikladigi varyans % 25.672°dir. S6z konusu
faktérde yer alan maddelerin faktoér yukleri incelendiginde, maddelerin faktor
yuklerinin .455 ile .803 arasinda degistigi goérulmektedir. “Okumanin bilissel ve
duyussal boyutu” adli ikinci faktortin acikladigl varyans ise % 19.496’dir. S6z konusu
faktérde yer alan maddelerin faktoér yukleri incelendiginde, maddelerin faktor
yuklerinin .456 ile .726 arasinda degistigi gértilmektedir.

Olcekte yer alan maddelerin faktér ytiklerinin 0,30’dan ytliksek olmasi ve sosyal
bilimlerde cok ylUksek varyans oranlarina ulagsmak mumkitn olmadigi icin %40 ile
%60 arasinda degisen varyans oranlari yeterli kabul edilmektedir (Kline, 1994,
Buyukozturk, 2002, Tavsancil, 20006).

Olcekte tiim maddelerin faktér ytukii 0,451n Usttindedir. Bu bulgular cercevesinde
Olcegin toplam varyansin % 45.168’ini aciklayan iki faktérlti bir yapisinin oldugunu ve
yap1 gecerliginin de uygun oldugu goértlmektedir.
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Olcek ile ilgili dogrulayici faktér analizi LISREL 8.51 programi ile yapilmistir.
Dogrulayici faktdér analizi sonuclarina gére; uyum indekslerinin geneline bakildiginda
yapinin iyi diizeyde uyum gosterdigi tespit edilmistir.

Olcegin guivenirligini belirlemek icin hesaplanan cronbach alfa degerinin 6lcegin
tamami icin .87 oldugu tespit edilmistir. Olcegin alt boyutlar1 icin hesaplanan
cronbach alfa degerleri ise birinci alt boyut i¢in .85, ikinci alt boyut icin ise .74’dtr.
Bu veriler 6lcekte yer alan maddelerin birbirleri ile tutarli oldugunu diger bir ifadeyle
i¢ tutarlilik anlamindaki gtivenirligin ytiksek oldugunu goéstermektedir.

Bu veriler 1siginda o6lcegin Ustiin zekali/yetenekli Ogrencilerin okumaya yonelik
tutumlarini 6lcmede kullanilabilecek gecerli ve guvenilir bir yapiya sahip oldugu
sonucuna ulasilmistir.
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