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TEACHER OPINIONS ABOUT WRITTEN EXPRESSION
PROBLEMS IN TEACHING TURKISH AS A FOREIGN
LANGUAGE: SKOPJE YUNUS EMRE INSTITUTE EXAMPLE

YABANCI DIL OLARAK TURKCE EGITMENLERININ YAZILI
ANLATIM SORUNLARIYLA ILISKILI GORUSLERI: USKUP
YUNUS EMRE ENSTITUSU ORNEGI

Fahri TEMIZYUREK!
Ergin BAKI?

Abstract

One of the four basic skills in teaching Turkish as a foreign language is
writing. Writing skill is known as the last skill in language teaching to
complete all skills chronologically. In this study, 4 instructors working at
Skopje Yunus Emre Enstitute in the 2020-2021 academic year ; A semi-
structured interview form consisting of 7 open-ended questions was
applied in order to indicate the observations and determinations of
students who learn Turkish as a foreign language regarding written
expression problems. In the interview forum, there are questions about
the demographic structure of the teachers and the problems of students'
written expression. Our application was limited to 4 teachers and lasted
40 minutes. Participants were randomly coded as K1, K2.... Descriptive
survey model, one of the qualitative research methods, was used in this
article study. Based on the findings we obtained from the instructor's
opinions, the students' most vowel and consonant harmony in phonetic
errors ; morphological errors in case suffixes and tenses ; in the wrong
order of sentence elements in syntactic errors ; It was determined that he
made mistakes in semantic errors and negative quotations. Solution
suggestions for these mistakes are presented in our study.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, written expression,
teachers opinions

Ozet

Yabanci dil olarak Turkce 6gretiminde dort temel beceriden biri yazma
becerisidir. Yazma becerisi dil 6gretiminde kronolojik olarak buttin
becerileri tamamlayan en son beceri olarak bilinir. Bu ¢alismada 2020-
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2021 egitim 6gretim yilinda Usklp Yunus Emre Enstitiisiinde gérev

yapan 4 egitmene ; yabanci dil olarak Turkce 6grenen 6grencilerin yazili

anlatim sorunlarina iliskin goézlem ve tespitlerini belirtmek tizere 7 acik

uclu sorudan olusan yar1 yapilandirilmig bir goérisme formu

uygulanmistir. Gortisme formu iceriginde egitmenlerin demografik

yapilar1 ve Ogrencilerin yazili anlatim sorunlarina iliskin sorular

mevcuttur. Uygulamamiz 4 egitmenle sinirlh tutulup 40 dakika

strmustir. Katilimcilar K1, K2... olarak rastgele kodlanmigtir. Bu makale

calismasinda nitel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeli

kullanilmistir. Egitmen gortslerinden elde ettigimiz bulgulardan

hareketle oOgrencilerin fonetik yanlislarda en c¢ok Unli ve TUnsiz

uyumlarinda ; morfolojik yanlhglarda hal ekleri ve zaman kiplerinde ;

sentaktik yanlhslarda ctimle 6gelerinin yanls siralanmasinda ; semantik

yanlislarda ise olumsuz aktarimlarda yanlis yaptigi tespit edilmistir.

Calismamizda bu yanlislara yonelik ¢6zim 6nerileri sunulmustur.

Anahtar Kelimeler : Yabanc: dil olarak Turkce 6gretimi, yazili anlatim,

egitmen gorusleri

GIRIS

Guntmuz dinyasinda gelismis Avrupa Ulkelerinin en énemli politikalarindan biri, kendi
dillerini baska milletlere ve genis kitlelere 6gretmektir. Bu durum dil 6gretiminin ne denli
6nemli bir yere sahip oldugunun en bariz gostergesidir. Bir dilin yabanci dil olarak
Ogretilmesi bir gelenek olarak yulizyillarca devam eden bir sUrectir. Yabanci dil olarak

Ingilizce en yaygin bir bicimde diinyanin dért bir tarafinda zorunlu ya da ihtiyaca gére
dgretilmektedir. Insanlar yabanci bir dili, ekonomi, siyaset, egitim ve kultiir gibi bircok

alanda ihtiyaclarini karsilamak uUzere o6grenmektedirler. Dil 6gretimi belirlenen bir
program kapsaminda, belli bash yaklasim, yontem ve teknikler 1s18inda
gerceklesmektedir.

Dil egitim ve Ogretim konusunda en oOnemli husus sistematik bir butinltigin
olusmasidir. Bu sistematik butinltik pozitif bilimlerin verileriyle desteklenir. Dil
Ogretiminin en 6nemli asamalarindan biri hedef kitlenin ve duizeylerin belirlenmesidir
(Yalgin , 2018, s. 25). Yabanci dil olarak Turkce 6gretimi Avrupa Dilleri Ortak Cerceve
Programinin 6n gordugu kriterler cercevesinde doért temel beceriyi baz almak suretiyle
ogretilmektedir. Bu dort temel beceri konusma, dinleme, okuma ve yazma olarak ifade
edilir. Bu becerilerden en zor gelisen beceri yazma becerisidir.

Gunumuzde egitmenlerin esas gorevi 6grenciler icin bir 6gretim programi dulizenlemek
suretiyle 6grencilere bu cercevede rehberlik etmektir. Bu durum yazma konusunda ele
alindig1 takdirde plan ve sure¢ kapsaminda destek olunmalidir. Egitmenler yazma
stirecinin her asamasinda ve sonucunda aktif rol almalidir (Yildiz , 2018). Ikinci dilde
yazma becerisi bircok beceriyle iligkili bir stirectir. Ogrenciler arasindaki kulttirel
farkliliklar ve degisik demografik 6zelliklerden dolay:r yazma sureci zor geliserek zaman
icerisinde gelisim gostermektedir (Yayli & Yayli , 2019, s. 175). Yabanci dilde yazma
stUreci belirli yaklasim yontem, teknik ve stratejiler cercevesinde gerceklestirilmelidir.
Yazma Ogretimi calismalarindan 6nce Ogrencilerin 6zelliklerini tespit etmek icin ihtiyac
analizi yapilmalidir. Bu kapsamda yazma calismalarinin plan ve programi en ince
ayrintisina kadar belirlenebilir.

Yazili anlatim s6zIU anlatima kiyasla daha zahmetli ve caba gerektiren bir anlatim yolu
olarak bilinir. Yazili anlatim konusunda 6grencilerin daha basarili olmas: i¢cin belli bir
bilgi birikimine sahip olmasi gerekmektedir (Akin , 2019, s. 77). Yazma (Gunes, 2020)’e
gore “zihinden parmaklara dogru giden, duygu ve duslincelerimizi yaziya aktaran bir
strectir” (1). Yazma eylemi (GUndtz&Simsek,2012)’e gore “tipki konusma gibi
baskalariyla iletisim kurmanin ve kendimizi tanitmanin bir yoludur” (s. 19). Insanoglu
ezelden beri kendini ifade etme ihtiyaci duymakla birlikte hep bir arayis icerisinde
olmustur. Bu arayis kimi zaman sembollerle kimi zaman da yazma yoluyla
gerceklesmistir (Sevim , 2019, s. 27). Baska bir tanimla yazma, insanin belli sembolleri
kullanmak suretiyle olusturdugu anlaml égelerdir (Akkaya & Doyumgac¢ , 2020, s. 32).
Yaz1 yazmak, zihinsel faaliyetlerin harekete gectigi ve metinlerin koordineli bir dizen
cercevesinde sekil aldigi karmasik bir stlre¢ olarak ifade edilebilir (Alamargot &
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Chanquoy, 2001, s. 1). Yazma becerisi bir stire¢ olarak incelendigi takdirde zihinsel ve
fiziksel unsurlarin etkin bir isleve sahip oldugu goértlmektedir (Harris , 1993, s. 57).
Yazma, ilkokuldan basladigimiz ve hayatimizin sonuna kadar devam eden bir siureg
olarak ifade edilebilir. Yazma etkinligi 6ncelikle ana dilde 6gretilmektedir. Daha sonraki
asamalarda yabanci dillerin alfabe ve yazim farkliklarini 6grenmek suretiyle yazma
becerisi daha da zenginlesir. Yabanci dil 6grenme surecinde insanin yazili anlatim
yoluyla kendisini ve cevresini ifade edebilmesi, 6nemli bir seviye olarak kabul
gormektedir.

Yabanci dil 6gretiminde yazma becerisi belli basli hedefler dogrultusunda 6gretilmektedir.
Cakir’a gore yazma becerisi su hedeflerin gerceklesmesine yardimda bulunabilir:

e Ogrenme strecini kontrol etmek icin

e Ogrencilerin diizeylerini tespit etmek icin

e Ogretilen kelime ve yapilar pekistirebilmek icin

e Dil hatalarini gézlemlemek icin

e Yazim ve noktalama isaretlerini 6gretebilmek icin

e Diger dil becerilerini daha dogru 6gretebilmek icin
e Ogrenicilerin dil yetilerini gelistirmek icin

e Ogrenicilerin yaratici diistinmelerini saglamak icin

e Ogrenilen konularin durumunu kisa dénemden uzun dénemli bellege
aktarmak icin

e Ogrenicilerin yeti durumunu performansa déntistiirebilmek icin (Cakir,
2010, s. 167-168).

Goruldiagi gibi yazma egitimi zor ve basamaklar: olan karmasik bir stirectir. Ogretici ve
O0grenicinin yazma konusunda titiz ve planli bir sekilde kendini hazirlamasi
gerekmektedir. Yazma strecinde Ogrenicinin psikolojik olarak rahat olmasi elzemdir.
Yazma kaygisi, 6grenicilerin performanslarini dtistirerek daha fazla yanhis yapmalarina
neden olmaktadir.

Dil ogrenicileri gerek ana dilde gerekse yabanci dilde en ¢ok yazma becerisinde
zorlanmaktadir. Yabanci dil olarak Turkcenin yazma surecinde soézciik ve cumle
arasindaki sekil ve anlam butuinltigli, hedef kitlenin duiizeyi 6nemsenerek dikkate
alinmalidir (Kiymaz & Doyumgac¢ , 2019, s. 60). Yazma etkinlikleri cercevesinde mektup,
hikaye ve roman gibi yazma tiurlerine énem verilmelidir (GlUnes , 2019, s. 26). Yazma
calismalarinin daha verimli olabilmesi icin 6grencilerin diistince gelistirme stratejilerini,
betimlemeyi ve yazim kurallarini iyice bilmesi elzemdir (Géger , 2019, s. 66). Bagimsiz
yazma etkinlikleri 6grencilerdeki mevcut kelime hazinesinin islevselligi bakimindan sonra
derece dnem arz etmektedir. Yazma esnasinda gorilen yazma kaygisinin giderilmesi
hususunda bagimsiz yazma etkinlikleri sikca uygulanmalidir (Onan , 2019, s. 33).

Yabanci dil olarak Turkce o6gretimi diinyanin bircok tulkesinde Turkiye Cumhuriyeti
menseli kurumlarin programlar: cercevesinde yurtutilmektedir. Yapacagimiz calismanin
uygulama kisminmi Uskip Yunus Emre Enstittisiinde gerceklestirilecektir. Tiirkcenin
Ogretilmesi ve yayginlastirilmas: noktasinda Yunus Emre Enstitisti Kuzey
Makedonya’nin Uskiip kentinde 2010 yilindan beri Tiurkce kurslart ve kulttrel
faaliyetlerini strdurmektedir. Turkiye Cumhuriyeti ve Kuzey Makedonya arasindaki
ekonomik, siyasal, kulttirel ve egitim alanindaki iligkiler Trkce 6grenmeye olan ilgiyi de
arttirmistir.  Turkiye Cumhuriyeti'nin son yillarda gliclenen ekonomisi ve etkisi
dolayisiyla Turkce Balkanlarda buyuk bir ilgi gébrmektedir. Yabanct dil 6gretiminde dort
temel beceriden biri olan yazma becerisindeki sorunlar1 dikkate aldigimizda, 6greniciler
Turkee 6grenirken bir¢cok konuda yanlis yapmaktadirlar. Dolayisiyla bdyle bir ¢calismanin
yapilmasi yazma sorunlarindaki eksikleri giderecegi ve ¢c6zim Uretecegi kanaatindeyiz.
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Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci Usklp Yunus Emre Enstitiisiindeki égrenicilerin yazili anlatim
yanlislarina iliskin egitmen gortslerini incelemektir. Elde ettigimiz verilerin
yorumlanmasi makale calismamizin temelini olusturacaktir.

Arastirmamizin problem ciimlesi su sekildedir:

1. Yabanci dil olarak Turkce o6grenen Kuzey Makedonyali 6grenicilerin
yazma becerisinde karsilastiklari sorunlari nelerdir?

Alt problemler

2. Ogreniciler ses bilgisinde (fonetik) ne tir yanlislar yapmaktadirlar?

3. Ogreniciler sekil bilgisinde (morfoloji) ne tiir yanlislar yapmaktadirlar?
4. Ogreniciler séz diziminde (sentaks) ne tiir hatalar yapmaktadirlar?
5

.Dil duizeylerine goére (A1,A2,B1,B2 ve C1l) 6greniciler ne tlr yanlislar
yapmaktadirlar?

o

. Ogrenicilerin anadilden kaynaklanan olumsuz aktarimlari nelerdir?

~

. Ogrenicilerin yakin cevresinde Turkce konusulmasi veya akrabalarinin
Turk olmasi sebebiyle yazma becerisinde ne gibi etkileri oluyor?

YONTEM

Bu makale calismasinda nitel arastirma yontemi ve betimsel tarama modeli
kullanilmistir. Nitel arastirma “gézlem, gérisme ve dokliman analizi gibi nitel veri
toplama yontemlerinden kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekgi ve
butinctl bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir strecin izlendigi arastirma
olarak tanimlanabilir’ (Yildirim & Simsek , 2018, s. 41). Betimsel tarama modelinde
“veriler gortistilenden elde edildigi sekilde degistirilmeden alintilar seklinde okuyucuya
aktarlir. Farkh kisilerin ayni soru hakkindaki farkli diistincelerinin gértistilenlerden elde
ettigi tarzda aktarilmasi esastir” (Demir , 2017, s. 313).

Calisma Grubu

Calisma evrenini; Uskiip Yunus Emre Enstitistinde gérev yapan egitmenler
olusturmaktadir. Orneklem; 2020 yilinda génulliliik esasina gére gérismeye katilan 3
kadin ve 1 erkek egitmenden olusmaktadir. Katihmcilar K1, K2... seklinde rastgele
kodlanmistir. K1 39 yasinda, K2 32 yasinda, K3 28 yasinda ve K4 katilimcisi 36
yasindadir. Katilimcilarin calisma tecriibeleri yil sayilarina gére K1 10 yil, K2 6 yil, K3 3
yil ve K4 2 yil olarak belirtilmistir. Katihimcilarin hepsi Kuzey Makedonya vatandasi olup
oradaki yerel Universitelerde Turkoloji mezunu o6gretmenlerdir. Katilimcilarin egitim
seviyeleri ylksek lisans derecesidir ve Turkoloji alaninda doktora egitimlerine devam
etmektedirler.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Coziimlenmesi

Bu arastirmada veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis gértiisme formu
kullanilmistir. Yari yapilandirilmis gérisme formu “sahada gerceklestirilen yltz ylze
gorismeler ve bir grubun bir soruna odaklanmas: ile gerceklesen odak gérismesine
uygun Orneklerdir” (Bal, 2016, s. 163). Kuzey Makedonyali 6grencilerin yazili anlatim
sorunlarina iligskin egitmen gortslerini kapsayan bir goértisme formu hazirlanmistir.
Gortisme formu, Gazi Universitesinde gbérev yapan bes 6gretim tiyesinden uzman gériisii
almak suretiyle hazirlanmistir. Yapilan bu o6neriler cercevesinde bazi sorular yeniden
diizenlenmistir. Do6rt egitmene yapilan 6n uygulama sonrasinda sorular yeniden
duzenlenerek son halini almistir. Gértisme formunda egitmenlerin demografik yapilarini
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ortaya koymak icin yas, cinsiyet ve calisma tecriibesi ile birlikte 7 maddeden olusan acik
uclu sorular yoneltilmistir. Arastirmaya katilan katilimcilarin sorulari cevaplamas: 40
dakika ile sinirli tutulmustur. Katilimcilarin gértisme formundaki veriler K1, K2...
seklinde rastgele kodlanmistir. Verilerin analizinde dokliman incelemesi deseni
kullanilmistir. Elde edilen veriler arastirmada bulgularin yorumlanmasina kuramsal
temel olusturmaktadir.

Sinirliliklar

Arastirma 2020 yilinin Temmuz ayinda Uskiip Yunus Emre Enstitiistinde gérev yapan 4
egitmen ve gorisme formuyla sinirh tutulmustur.

BULGULAR VE YORUMLAR

Yabanci dil olarak Turkce 6gretiminde yazili anlatim sorunlariyla ilgili betimleyici bilgiyi
saglamak amaciyla egitmenlere yonelik gortisme formu hazirlanmistir. Bu calismada
bulgular egitmenlerin gorislerini yorumlamak suretiyle elde edilmistir. Katilimcilar 4
kisiden olusmaktadir. Katilimcilar Uskiip Yunus Emre Enstitiistindeki Kuzey Makedonya
vatandaslarina Turkce o6gretmektedirler. Kursiyerler farkli etnik yapiya sahiptirler.
Kursiyerler Makedon, Arnavut ve Bosnak milletine mensupturlar. Kursiyerler genellikle
is bulma amaciyla Turkceyi 6grenmektedirler. Turkiye Cumhuriyeti'nin Balkanlardaki
istihdam gticti ve is yerlerinin acilmasi TuUrkceyi bir cazibe merkezi haline getirmistir.
Kursiyerlerin bir kismi Turkiye'de egitim gérme amaciyla Turkceyi 6grenirken diger bir
kisim ise Turk kulttrtnt ve dilini sevdikleri icin Turkceyi 6grenmektedirler.

Kursiyerlerin en cok yazma becerisinde sorun yasadiklari bilinmektedir. @ Bu konuda
egitmenlerin gézlem ve tespitleri calismamizin temelini olusturmaktadir.

Tablo 1: Yabanc dil Olarak Tiirkge 6grenen Kuzey Makedonyall 6grencilerin yazma
beceresindeki sorunlarla ilgili egtimen gortisleri

Katilimcilar
Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen Kuzey Makedonyal1 6grenicilerin
yazma becerisinde karsilastiklar: sorunlar nelerdir?

Kuzey Makedonya Cumbhuriyetinde Kiril alfabesinin kullanilmas:1 ve
ogrencilerin Latin harflerine hemen asina olamamalari yazma becerisinde
birtakim sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Latin harfleri yerine
cogu zaman Kiril harflerini kullandiklar1 tespit edilmektedir. Ornegin: “r”

K1 harfinin Kiril alfabesindeki karsiligi “p” harfidir. Aym1 sekilde “y” harfinin
Kiril alfabesindeki karsiligt “u” harfidir. Bu tir hatalar o6zellikle temel
seviyedeki yazma becerilerinde karsilasilan sorunlarin basinda gelmektedir.
Bunlarin yani sira 6grencilerin, ses bilgisi, bicim bilgisi, s6z dizimi gibi
konularda da oldukca zorlandiklari gézlenmektedir.

Kuzey Makedonyali 6grencilerin yasamis olduklari sorunlardan biri de
yazma becerisidir. Ozellikle yénelme ve belirtme ismi hal ekleri ile zincirleme
isim tamlamasinda sorunlar yasanmaktadir. Ornegin Al seviyesindeki
kursiyer ctimle kurdugunda séyle diyor:

1. “Ben okul gidiyorum.” veya

2. “Ahmet sen seviyor.” gibi.
K2
Birinci ctimlede nereye? ikinci ctiimlede ise kimi? sorularina yanit

bulamiyoruz. Veya
3. “Elif’in araba... rengi...cok begendim.

Bu cuimlede ise t¢uncu tekil iyelik eki ile hal eki cogu zaman Ogrenciler
tarafindan yazilmiyor. Bu gibi dilbilgisi sorunlarini 6rnekleri cogaltarak ve
oyun aktiviteleriyle asmaya calisiyoruz.
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Alfabe dersinin tUzerinde cok duruyorum daha en bastan telaffuzda bir
sikinti yasanmamasi adina. Zorlandiklari harfleri 6, G gibi sik sik tekrar
ediyoruz. Kelime icinde de bol bol o6rneklerle gostermeyi amacliyorum.

K3 Harfleri okundugu gibi yazma konusunda pek bir sorun yasamamakla
birlikte tek sikint1 yumusak g’lerde ara sira gériilmektedir. Ozellikle gelecek
zamanda bu daha bariz. Ctimleleri devrik kurmaktadir.

Harfleri okundugu gibi yazma konusunda pek bir sorun yasamamaktadirlar.

K4 Onemli olan en basindan alfabeyi tek derste ezberlemelerini sagliyorum.

Kelime ve ctimle yapilarinda sorun yasamaktadirlar. Ctimle 6gelerinde yanlis
siralama gértulmektedir.

Tablo 1. incelendiginde katilimcilara gore yabanci dil olarak Turkce oOgrenen Kuzey
Makedonyali 6grencilerin yazma becerisinde en c¢ok alfabetik sorunlar yasadiklar:
gortulmektedir. Katilimcilarin gortislerine gore ses bilimi sorunlarinda 6grencilerin btiytik
bir kism1 yazma esnasinda Latin harfleri yerine Kiril harfleri kullanmislardir. Ogrenciler
“6 ve U” harflerini kullanim esnasinda yanlhs yapmaktadirlar. Makedonca, Bosnakca ve
Arnavutcada “6” sesinin olmamasi, Arnavutcada sadece “0” sesinin “y” seklinde
kullanilmas:1 o6grencilerin yazma sUrecinde bu sesleri karigstirmasinin nedeni olarak
gorulmektedir Bu durumda 6grencilerin kendi ana dilinden olumsuz aktarim yaparak
alfabetik yanlislar yaptiklarini gostermektedir. Katilimcilara gore oOgrenciler sekil
bilgisinde en c¢ok ad durum eklerinde yoénelme ve bulunma durumunda hata
yapmaktadirlar. Bu yanligslarin yapilmasindaki en btiytik neden Turkce ve Makedonca
arasindaki gramer farkliliklaridir. S6z diziminde en cok ctmle ogelerinin yanls
sirlanmasinda sorun yasadiklari ifade edilmistir.

Tablo 2: Ogrenicilerin ses bilgisi yanlislarina iliskin egitmen goértisleri

Katilimcilar  Ogreniciler ses bilgisinde (fonetik) ne tiir yanlislar yapmaktadirlar?

Ses bilgisinde en cok “/i”; “0/6”; “u/0” Unlilerin yaziminda yanlis
yapilmaktadir. Ogrenciler genellikle “” harfi yerine “” harfini
kullanmaktadirlar. Ornegin: “adim” yerine “adim”; “simif’ yerine “sinif”;
“babamin” yerine “ babamin”; “yapiyor” yerine “yapiyor” seklinde
yazmaktadirlar.

Unli uyumunda da yapilan yanlislar az degildir. Ornegin: “okulda” yerine

K1 “okulde”; “markette” yerine “marketta”; “Manastir’a” yerine “Manastir’e”
seklinde  yazmaktadirlar. Unli  dusmesinde de sikca yanlis
yapmaktadirlar. Ornegin: “sehrimi” yerine “ sehirimi”; “resmi” yerine
“resimi”’; “ismi” yerine “isimi” olarak yazmaktadirlar. Unstiz uyumu
konusundaki yanlis yazimlarla da karsilasmaktayiz. Ornegin: “kitapta”
yerine “kitapda”; “mutfakta” yerine “mutfakda”; “gitti” yerine “gitdi”
seklinde yazdiklar: da oluyor.

Kursiyerlerin ses duismesi ve Unsliz benzesmesinde bazen yanlislar
yapildigi gozlemlenmektedir. Ornek: “Ahmet’in  karimi zil caliyor”
cimlesinde oldugu gibi 1 Unltisti dismesi gerekirken o6grenciler onu

K2 kullanmaya devam ediyorlar. Veya tinstiz benzesmesinde “Erhan Usktip’de
dogdu”. Bu o6rnekte de Uinstiz benzesmesinde yanliglar yapilmaktadir. /-
de/ ismin hali, /-te/’ye déntismesi yan1 Usktip’te olmas1 gerekmektedir.
Oylii o diye teleffiiz etmektedirler; bir de 'yii u diye genelde, ya da 1

K3 , . .
harfine i demektedirler.

K4 Usktipliiylim demelerini 6grettigimden beri iki ti¢c kisi Arnavutcanin da

etkisiyle Uskuipliiyiim’ diye telaffuzu yanlis yapiyor.
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Tablo 2. incelendiginde katilimcilara gore oOgrenciler ses biliminde en c¢ok Unla
uyumunda, ses dusmesinde ve Unslz benzesmesinde yanlis yapmislardir. Ses
hadiselerinde bu yanlglar “/i”; “0/6”; “u/04” Unlilerin yaziminda goérulmektedir.
Makedon alfabesinde “1,0,6” harfleri bulunmamaktadir. Dolasiyla bu sesleri karsilayan
kelimeler de yoktur. Bu seslerin olmamasindan dolay: 6grenciler konusma ve yazma
becerilerinde sikca hata yapmaktadirlar. Makedonca, Bosnakca ve Arnavutcada “g”
olmamas1 nedeniyle 6grenciler “g” yerine “g” sesini kullanmaktadirlar. Mesela “yagmur”
kelimesi yerine “yagmur” kelimesi olarak ifade etmektedirler. Genel anlamda 6grenciler
kendi ana dillerinden olumsuz aktarim yaparak kurallar1 yanlis uygulamaktadirlar.
Buyuk ve ktictk tinlti uyumu kuralini eksik uygulamalar: bu yanlislarin yapilmasinda en
bariz 6rnektir. Bu seslerin karistirilmasinda diger bir sorun ise 6gretmenlerin 6grencilere
yonelik dikte calismasini yeterince yapmadiklaridir.

Tablo 3: Ogrenicilerin sekil bilgisi yanlslanna iliskin egitmen gériisleri

Katilimcilar Ogreniciler sekil bilgisinde (morfoloji) ne tiir yanlislar
yapmaktadirlar?

Sekil bilgisinde karsilasilan sorunlar arasinda basta fiil cekiminde
yapilan yanlislar yer almaktadir. Ornegin: “ basliyoruz” yerine
“baslayoriz; “gidecegim” yerine “ gidicem” “yiyor” yerine “yeyor”; seklinde
yazmaktadirlar. Birlesik fiillerin yaziminda da genellikle “muhabbet
etmek” yerine “muhabbet yapmak”; “kahvalti yapmak/etmek” yerine
“kahvalt1 yemek” gibi hata yaptiklar1 oluyor. Iyelik eki yaziminda da
Makedoncada isimlerin iyelik eki almamasindan dolayr oldukc¢a yanlis
yapilmaktadir. Ornegin: “Onun arabasi” nin Makedoncadaki karsiligi
“HeroBara/HejauHaTa Koaa” yani “onun araba” oldugundan iyelik
eklerinin yanlis yazimi bazen orta seviyede de karsimiza cikmaktadir.
Belirtme durumu yaziminda yine Makedoncada bu tir oOrneklerde

K1 belirtme ekinin kullanilmamasi 6grencilerin cogu zaman hem yazmada
hem gramerin anlamini kavramada zorlandiklari séylenebilir. Ornegin:
“Murat1 gérdiim” yerine “Murat gérdiim”; “Istanbul’u seviyorum” yerine
“Istanbul seviyorum”; “Bu sarkiyr begeniyorum.” yerine “Bu sarki
begeniyorum.” seklinde yazmaktadirlar.

Makedoncada ydnelme durumu eki olmadigindan 6grenciler genellikle
yénelme yerine bulunma durumu ekini kullanmaktadirlar. Ornegin: “ eve
gidiyorum” yerine “evde gidiyorum”; “otoblise bindim” yerine “otobuste
bindim”; “sokaga bakiyor” yerine “sokakta bakiyor” gibi yanlislarla
karsilasmaktayiz. Cokluk eki yaziminda ise “arkadaslarim” yerine

”, «

“arkadasimlar”; “islerim” yerine “isimler” seklinde yazdiklar: oluyor.

Konusma Dbecerisi ile yazma becerisinde morfolojik yanlislar
yapilmaktadir. En fazla da iyelik ekleri ile sahis eklerinde yanlislar

K2 yapiliyor. Ornek: “Benim kitab iste unuttum.” Veya “O evi buraya uzak”
iki cimlede de iyelik ekleri kullanilmamistir. “Siz konusuyor musun?”
cumlesinde ikinci cokluk sahis eki eksiktir.

Ad durum eklerini o6zellikle datif, lokatif ve akuzatifi yanls
kullanabiliyorlar.
Or: Eve gidiyorum degil de

K3 Evde gidiyorum diyebiliyorlar.

Kopegi seviyorum yerine

Kopek seviyorum diyorlar.
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Genelde kelimeler yani isim ve fiil konusunda sorun yasamiyorlar ama

K4 isim halleri eklerini getirirken sorun yasiyorlar.

Tablo 3. incelendiginde katilimcilarin gézlem ve tespitlerinden hareketle 6grencilerin
morfolojik yanlislarda en c¢ok hal eklerinde, zaman kiplerinde, sahis ve iyelik eklerinde
yanlis yaptiklar1 gortilmektedir. Hal eklerinde en c¢ok yonelme, belirtme ve c¢ikma
durumunda yanlislar yapilmistir. Makedoncada ad durum eklerinin olmamasi bu
yanlislarin yapilmasinda temel sorun olarak goértlmektedir. Tlrkcenin son ekli eklemeli
bir dil olmas1 nedeniyle 6grenciler sikint1 yasamaktadirlar. Arnavutca ve Bosnakcada ad
durum eklerinin iglevlerinin Turkceden farkli olmasi da bu yanlislarin yapilmasinda
o6nemli bir unsurdur. Ogrencilerin bir kismi “gidecegim” yerine “gidicem” kelimesini
kullanmistir. Bu yanlisin temel sebebi 6grencilerin kuralsiz konusma dilinden etkilenerek
kelimeyi duydugu gibi yaziya aktarmasidir. Sahis ve iyelik eklerinde hatalarin sebebi
kurallarin eksik Ogretilmesidir. Bu nedenle okutmanlarin 6grencilere kurallar iyi
benimsetmeleri gerekmektedir Genel anlamda Turkce ve diger Balkan dillerinin
morfolojik 6zelliklerinin farkli olmasi ve Makedoncanin 6n ek alan bir dil olmasi da bu
yanlislarin yapilmasina sebep olmaktadir.

Tablo 4: Ogrenicilerin s6z dizimi yanlislarina iliskin egitmen gériisleri

Katilimcilar Ogreniciler s6z diziminde (sentaks) ne tiir hatalar yapmaktadirlar?

Turkcenin s6z dizimi Makedoncanin s6z diziminden ¢ok farkli oldugundan
genellikle ctimle yapilarinda yanlis yapmamalari kaginilmazdir. Ornegin:
“Ben okula gidiyorum.” yerine “ Ben gidiyorum okulda.”; “Kahvemi i¢ctim”
yerine “ Ictim kahvemi.”; “Iki cocugum var.” yerine “Ben var iki cocuk.” ;
“Disleri inci gibi.” yerine “Disleri gibi inci.” seklindeki 6rnekler karsimiza
cikmaktadir.

K1

Yazma becerisinde 0Ozellikle de ctimle kuruluslarinda yanlislar yapiliyor.
Tuarkcede fiiller sonda yazilmasi gerekirken bazi kursiyerler kendi ana
dilinden ctimleyi terctime ettigi icin sorunlar yasayabiliyor. Ornek: “Yolda
rastladim bir yarali kopege”, bu ctimlede fiil sonda yazilmamaistir.

K2

Cumle yapisindaki en goéze carpict yanlisliklardan biri cimlenin fiilini
cumlenin basina veya ortasinda getiriyorlar. Bu nedenle de devrik
K3 clumleler ortaya ¢ikiyor.

Hatali yapilan ctimleyi tahtaya yazip yanina dogrusunu yaziyorum ve fiilin
muhakkak ctimlenin sonuna getirilmesi gerektigini séyltiyorum.

Makedoncanin etkisiyle 6nce kisi zamiri sonra fiili kullaniyorlar. Elimden
K4 geldigince fiilin sonda gelmesi gerektigini Tlrkce bastira bastira sdylemeye
calisiyorum.

Tablo 4. incelendiginde katilimcilarin tamami Ogrencilerin climle yapilarinda yanlis
yaptiklarini belirtmisilerdir. Ogrenciler en fazla ctimle égelerinin siralanmasinda yanlis
yapmaktadirlar. Bu yanlislarin énemli bir kisminda kisi zamiri eklerinin yanhs ve eksik
kullanildigr goértilmektedir. S6z diziminde yapilan bu yanliglarin temel sebebi Turkce ve
diger diller arasindaki sentaktik farlilhiklardir. Turkcede yuklem her daim sonda
bulunurken diger Balkan dillerinde 6zneden sonra kullanilmaktadir. Bu nedenle
ogrenciler kendi ana dillerinden olumsuz aktarim yaparak s6z dizimi kurallarini eksik
uygulamaktadirlar.
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Tablo 5: Ogrenicilerin dil diizeylerinde yaptiklarn yanlislara iliskin egitmen gériisleri

Katilimcilar

Dil diizeylerine gore (A1,A2, B1,B2 ve C1) 6greniciler ne tiir yanliglar
yapmaktadirlar?

K1

K2

K3

K4

Temel seviyede ses bilgisinde, sekil bilgisi ve climle yapisinda sorun
yasarlarken orta ve Ust seviyede birlesik ctimle kurmada ve st dizey
kelimeleri kullanmada sikinti yasamaktadirlar. Ust seviyeye gelmis bir
O0grenci bazen temel ve orta seviyede 6grenmis oldugu kelimelerle yetinir.

Temel seviyedeki Al ile A2 6grencileri ismin hal ekleri, iyelik ekleri ve
sahis ekleri ile saatlerde en fazla yanlislar yapmaktadirlar. Ornek: Saat
yedi ceyrek (7.15) uyaniyorum. Ornekte saat kacta sorusunun yanitini
bulamiyoruz, kursiyer ciimlede saat kac¢ sorusunu yanitini veriyor.

Orta seviye Bl ve B2’de ise kursiyerler edilgen ve ettirgen catilar ile genis
zamanin rivayeti, hikayesi ve sarti konularinda en fazla zorlaniyor ve
yanliglar yapabiliyorlar. Ornek: “Kapt Ahmet tarafindan caldi” , calindi
yerine cald1 diyerek edilgen catiy1 kullanmiyor.

Yuksek seviye Cl’deki 6grenci ise artik kelime dagarcigina genislettigi icin
temel bazi gramer hatalar1 6rnegin isim tamlamasi, sifat fiil, zarf fiil veya
fiil catilar1 disinda hata yapmazlar.

A1l Seviyesinde gramer hatalar sik sik goraltyor.

A2 Seviyesinde de daha fazla kelime o6grenildigi icin ctimleleri devrik
kuruyorlar. Bl seviyesinde ise uzun clUmle kumaya calistiklar igin
anlamsal baglamda zaman zaman bir kopukluk hissedilebiliyor

B2 seviyesinde de B1 e benzer hatalar gértltyor.

C1 gruplarinda da wuzun metinler ve mecazlar oldugu icin cabuk
anlamakta ve yorumlamakta zorlanma hissediliyor.

Al Seviyesi — m1, mi, mu, mU sorusuyla biten ctimlelere evet ya da hayir
ile cevap vermeleri 6gretildi. Soru kelimesi varsa da cevapta sadece soru
kelimesi yerine cevabi getirilerek cevap vermeleri o6gretiliyor ama Al
seviyesinde Ogrencilerin en zorlandigi kisim Belirli Ge¢mis Zaman ¢inkt
zaman ekinin ses uyumuna goére dort varyanti var, simdiki zaman ve
gelecek zaman daha kolay 6greniliyor.

Tablo 5.incelendiginde katilimcilara gore oOgrenciler seviyelerin dtizeyine baghh olarak
farkli hatalar yaptiklar1 belirtilmistir. Bu yanlislar fonetik, morfolojik, sentaktik ve
semantik olarak kategorize edilmistir. Bu yanlislarin cogu temel dluizeyde goérilmektedir.
Duizeyler ilerledikce yanlhs sayisinda azalma fark edilmektedir. Ogrenciler temel diizeyde
Unlad uyumlarinda, hal eklerinde, zaman kiplerinde yanlis yapmaktadirlar. Orta diizeyde
ise ciimle kuruluslarinda ve karmasik ctimlelerde yanlis yapmaktadirlar. Orta diizeydeki
yanliglarin cogu ctimle égelerinin yanlis siralanmasinda gértilmektedir. Ileri diizeyde ise
cumle icerisinde kullanilan mecaz ifadeler yanhis bir sekilde kullanilmaktadir. Ileri
diizeyde yapilan bu yanlislar semantik sorunlar sinifina girmektedir.

Tablo 6: Ogrenicilerin ana dilden kaynaklanan olumsuz aktarimlanna iliskin egitmen

gértisleri
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Katilimcilar  Ogrenicilerin anadilden kaynaklanan olumsuz aktarimlar: nelerdir?

Slav dillerinin Turkceye kiyasen cok farkli ses yapisi, gramer kurallari ve
cimle yapisina sahip olmasi 6grencilerin yanlis yapmalarinin baslica
nedenleri arasinda yer almaktadir. Bu durum Arnavutca icin de gecerlidir.
Ayni zamanda Turkcenin zengin bir kelime hazinesine sahip olmasi ¢cogu
kelimenin kendi ana dillerinde karsiliginin olmamas: 06grencilerin
kendilerini ifade etme konusunda sikinti yaratmaktadir. Ornegin:
Turkcede “sevmek” ve “istemek” iki ayri1 fiil olarak kullanilirken
Makedoncadaki karsiligi tek fiil olarak kullanilmaktadir. Bu yulzden
O0grenci bazen iki fiili birbirinin yerine yanlis kullanmaktadir. Kendini ifade
etmeye calisirken kendi ana dilinde dustndtgtinden cumleleri de
Makedoncada veya Arnavutcada oldugu gibi Turkceye aktarmaya calisir.
Bu durumda da ctimle bozukluklar: ortaya cikmaktadir.

K1

Makedon, Arnavut ve Bosnak 6grencilerin en fazla sorun yasadiklar: nokta
direkt terctimedir. Ozellikle de internette kullanilan sézlukler ile
kelimelerin tam karsiliklarinin verilmemesi veya yanlis verilmesi bu

K2 sorunun kaynag oldugu duistincesindeyiz. Ornek: “Ben ofiste igliyorum”
caligmak fiili yerine islemek fiilini kullaniyor. Veya Arnavut bir 6grencim
Ingilizceden make up sinavini “makyaj smavi” olarak direk terctime
etmistir.

Daha o6nce de belirttigim gibi, ad durum ekleri Makedon dilinde olmadig:
icin bu eklerin kullaniminda sik sik hatalar gértlmekle birlikte, fiillerin de

K3 basa veya ortaya getirildigi gértltiyor. Ayni1 zamanda fiil ¢catilar1 ve gelecek
zamanda c¢cok heceli kelimelerin yaziminda ve telaffuzunda hatalar
gorultyor.

K4 Bazi Turkce kelimeleri Makedoncaya gecmis sekliyle kullaniyorlar.

Tablo 6. incelendiginde katilimcilar 6grencilerin kendi ana dillerinden olumsuz aktarim
yaptiklarini belirtmislerdir. Balkan dillerinin farkli dil ailesine mensup olmas: bu
yanliglarin yapilmasinda temel sebep olarak ifade edilebilir. Ogrencilerin kendi ana
dillerinden etkilenerek cumleleri dogrudan Turkceye terclime etmeleri ve semantik
incelikleri bilmemeleri bu yanliglarin yapilmasina neden olmaktadir. Ogrenciler ctimle
kurarken kendi ana dilindeki dil kurallarini Turkceyle karistirmaktadir. Turkce ve
Makedoncada ortak s6éz varliginin olmasi bu durumu etkileyen diger énemli etkenlerden
biridir. Balkan dillerinin s6z varliginda binlerce Turkce kelime mevcuttur. Osmanlinin
Balkan topraklarindaki ytzyillardir stiren hakimiyeti Slav dillerinde Turkce kelimelerin
yerlesmesine vesile olmustur. Bu kelimelerin anlam bakimindan kullanis alanlar1 farkh
oldugu icin 6grenciler kendi ana dillerindeki sézctkleri kullanarak olumsuz aktarim
yapmaktadirlar.

Tablo 7: Ogrenicilerin yakin cevresinde Tiirkce konusulmast veya akrabalariin Ttirk
olmasu etkilerine iliskin egitmen goértisleri

Ogrenicilerin yakin cevresinde Tiirkce konusulmasi veya

Katihmeilar akrabalarinin Tiirk olmasi1 yazma becerilerini nasil etkiliyor?

Ogrencilerin yakin cevresinde Tiirkce konusulmasi kisacasi Turkceye
dolayli da olsa asina olmalar1 yazma becerilerini olumlu anlamda
etkilemektedir. Kelime hazineleri daha zengin olmakla birlikte ctimle
yapilar1 da diger 6grencilere kiyasen daha iyi durumdadir.

K1

Suphesiz ki yakinlarinin Turk olmas: 6zellikle de konusma becerisinde
K2 olumlu yo6nden etkiliyor fakat yazma becerisi icin bunu soyleyemeyiz.
Kursiyer etrafindaki Turk veya Turkce bilen arkadasiyla yerel agizda
konustugu icin yazmada hatalar yapabiliyor. Ornek: “Ben sana ne deym?”
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Usktip agzinda demek fiili simdiki zamanda “deym” olarak telaffuz edildigi
icin 6grenci yazmada yerel agizdan etkilenerek bu ve buna benzeri hatalar
yapabiliyor. Kursiyerin akrabalarinin Turk olmasi, 6grencilerin kelime
dagarciginin gelismesi ve bilhassa Al kursiyerlerinin kendini daha rahat
ifade edebilme konusunda yardimci olmaktadir.

Bu durum elbette ki onlara c¢ok yardimci oluyor. En azindan bazi
kelimeleri 6nceden biliyorlar ve duyduklarinda daha kolay hatirlamalarini

K3 sagliyor. Kursiyerin kendisi de 6nceden biliyordum deyip seviniyor bu
duruma.
K4 Olumlu y6nde etkiliyor. Bir olumsuzlukla karsilasmadim.

Tablo 7. incelendiginde katiimcilarin c¢ogu oOgrencilerin yakin cevresinde Turkce
konusulmasi veya akrabalarinin Tlrk olmasi yazma becerisini olumlu yo6nde etkiledigini
belirtmektedirler. Olumsuz yont ise o6grencilerin yerel Turk agizlarindan etkilenerek
kelimeleri ve ctimleleri standart yaz1 dilinden farkli kullanmasidir. Kuzey Makedonya’da
Tarkce Ogrenen yabancillarin en bluytk avantajlarindan biri akrabalarinin veya
komsularinin Turk olmasidir. Bu durum da Turkgeye olan ilgiyi ve 6nemi ciddi anlamada
arttirmaktadir. Fakat bu 6grenciler yazma beceresinde oradaki yerel Turk agizlarinin
etkisinde kalarak Turkce kelimeleri yanhis bir sekilde yaziya aktarmaktadirlar. Bu da
yerel Turk agizlarindan olumsuz aktarim yaptiklarinin bir géstergesidir.

SONUC VE TARTISMA

Kuzey Makedonya’da yabanci dil olarak Turkcge 6gretimi bircok Universite ve kurum
tarafindan belli bash programlar cercevesinde strdurtilmektedir. Yunus Emre Enstitist
Kuzey Makedonya’da 2010 yilindan itibaren Turkce kurslarina devam etmektedir. Kuzey
Makedonya c¢ok kulttirlt bir etnik yapiya sahiptir. Yunus Emre Enstittisinde Makedon,
Arnavut ve Bosnak milletine mensup kursiyerler cesitli vesilelerle Turkce 6grenmektedir.
Kursiyerlerin Turkceyi 6grenme amaci genellikle Turkiye’de egitim gérme durumuyla
ilgilidir. Turkiye ve Kuzey Makedonya arasindaki siyasi, ekonomik, kultiirel diplomasi ve
egitim alanindaki gtclu iliskiler Turkceye olan ilgiyi fazlasiyla arttirmistir.

Yabanci dil olarak Turkceyi 6grenen bu 6grencilerin en ¢ok zorlandiklar: becerilerden biri
de yazma becerisidir. Bu kapsamda 6grencilerin yazma sorunlarina iliskin egitmenlerin
goéristint almak tUzere bu calisma yapilmistir. Calismamizda 6grencilerin yazma
sorunlarini belirtmek i¢in egitmenlerin demografik bilgilerini iceren ve 7 tane ac¢ik uclu
sorudan olusan bir gériisme formu hazirlanmistir. Bu gértisme forumu Usklip Yunus
Emre Enstitistinde calisan 4 egitmenle sinirhh tutulmustur.

Sonucg olarak egitmen gortslerinden hareketle, gérisme formundaki bilgileri su sekilde
Ozetleyebiliriz:

Ogrenicilerin yazili anlatim sorunlari: Yazma stUrecinde 6grenciler en cok alfabetik
sorunlar yasamaktadir. Ses bilgisinde Unld uyumu kuralini eksik ve yanls
uygulamaktadirlar. Sekil bilgisinde; hal eklerinde, zaman kiplerinde, cati1 eklerinde, sahis
ve iyelik eklerinde yanlis yapmaktadirlar. So6zdiziminde ise o6gelerin siralanmasinda
yanliglar gértilmektedir. Ozne ve yliklem arasinda uyumsuzluk ve devrik ctimle kullanimi
sikca rastlanan sorunlar arasindadir.

Ogrenicilerin ses bilgisi sorunlar1: Ogrenciler en cok tinlii uyumu, tinstiz benzesmesi ve
ses diismesinde yanlis yapmaktadirlar. Kiril alfabesinde “1,6,1i” sesleri yoktur. Bundan
dolay1 o6grenciler Unld uyumu kurallarini yanlis ve eksik uygulamaktadirlar. Boylu
(2014, s. 345) calismasinda Turkce ve Farsca arasindaki alfabetik farkliliklarin yazma
sUirecinde Ogrencilerin yanlis yapmasinda en bUyuk sorun oldugunu ifade etmistir.
Farscada “1,6,11” seslerinin olmamasi nedeniyle 6grenciler sorun yasamaktadir. Boylu'nun
bu tespiti calismamizin sonuclarini destekleyici niteliktedir.

Ogrenicilerin sekil bilgisi sorunlari: Ogreniciler en cok hal eklerinde, sahis eklerinde,
iyelik eklerinde ve zaman kiplerinde yanlis yapmaktadirlar. Turkce ve diger Balkan
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dillerindeki morfolojik farkliliklar bu yanlislarin yapilmasinda 6nemli rol oynamaktadir.
Boltkbas (2011, s.1362) calismasinda Arap Ogrencilerin ad durum eklerinde en ¢ok
belirtme durum eki ve yoénelme durum ekini karistirdiklarini ve belirtme durumu ekini
hi¢ kullanmadiklarini tespit etmistir. Bolikbasin tespitleri sonuclarimizi destekler
mabhiyettedir. Fakat Makedonca, Arnavutca ve Bosnakcada belirtme durumu
kullanilmaktadir. Dolayisiyla bu konuda bir farklilik s6z konusudur. Sahin (2013) de
calismasinda elde ettigi sonuclarla bu bilgileri desteklemektedir.

Ogrenicilerin s6z dizimi sorunlari: Ogrenciler en cok ciimle égelerin yanlis
stiralanmasinda yanhs yapmislardir. Bu yanlislardan dikkat ceken diger bir unsur 6zne
ve yuklem arasindaki uyumsuzluktur. Ogrenciler genelde ctimleleri devrik bir sekilde
yaziya aktarmaktadir. Bunun nedeni ise Turkce ve Makedonca arasindaki sentaktik
farkliliklardir. Arslan ve Klicic (2015, s.180) calismasinda Turkce ve Bosnakcanin kelime
ve cimle yapisi itibariyle birbirinden farkli oldugunu dolayisiyla 6grencilerin 6zne-nesne-
yuklem uyumsuzlugu gibi s6zdizimi yanlislarini yaptigini belirtmistir. Arslan ve Klicic’in
sonuclart calismamizi destekler mahiyettedir. Cunkti Slav dillerinin ctmle
kuruluslarinda 6zne-ytklem-nesne sézdizimi kurali mevcuttur.

Ogrenicilerin dil diizeyleri sorunlari: Ogrenciler, temel diizeyde ses bilimi ve sekil
bilgisi unsurlarinda yanlislar yapmislardir. Orta dtizde bu yanlislar daha fazla so6z
diziminde gorilmektedir. leri diizeydeki yanlislar anlambilimi alanina girmektedir. Bu
yanlislar sikca mecaz ifadelerin yanlis kullaniminda gértlmektedir.

Ana dilden kaynaklanan sorunlar: Ogreniciler yazma stlirecinde kendi ana dillerinden
olumsuz aktarim yapmaktadirlar. Bu yanlislar en cok sekil bilgisi ve so6zdiziminde
gortulmektedir. Bu yanlislar ad durum eklerinde ve 6zne-ytklem iliskisinde bariz bir
sekilde gorulmektedir. Onder (2017, s.77) yabanci égrencilerin yazili anlatim yanlislariyla
ilgili yapmis oldugu calismasinda, 6grencilerin ana dillerinden ya da baska bir dilden
direkt aktarim yaptiklarini ifade etmistir. Ogrenciler Turkce karsiigini bilmedikleri
sézclikler yerine baska bir dilden aktarim yapmiglardir. Onderin calismasinda tespit
ettigi bilgiler calismamizin sonuclarini destekler niteliktedir.

Ogrenicilerin yakin cevresinde Tiirkce konusulmasi: Ogrencilerin yakin cevresinde
Turkce konusulmasi veya akrabalarinin Turk olmasi genel anlamda 6grencilerin yazma
becerisini olumlu yoénde etkilemektedir. Bayraktar (2019, s.185) calismasinda kalip
sozlerin toplum yasantimizin tecrtibesine yonelik gostergeler icerdigini; sosyal hayatin
sekillenmesine ve tertip edilmesine yo6nelik 6nemli bir etken oldugunu ifade etmistir.
Bayraktar’a gore hedef dil konusurlariyla iletisime gecmenin en basit yolu kalip sozlerin
kullanilmasidir. Ctinkd kalip s6ézlerin arka bahcesinde bir milletin adetleri, yasam bicimi
ve kultir yasantisi mevcuttur. Bayraktarin tespitleriyle sonuclarimiz arasinda anlaml
bir iliski gértilmektedir.

ONERILER
e Ogrenicilerin dil dizeylerine gore dikte calismasi yapilabilir.
e Ogrenicilere basit mektuplar yazdirilabilir.
e Ogrenicilere hikaye yazilari yazdirilabilir.
e Ogrencilerin motivasyonlarini arttiracak yazma yarismalar1 yapilabilir.
e Ogrenicilerin ilgisini ceken yazma oyunlar diizenlenebilir.
e Ogrenicilere yazili anlatim asamalarini iceren teknik bilgi verilebilir.

e Yazma becerisini gelistirmeye ve 6lcmeye yonelik stire¢c odakli sinavlar
yapilabilir.
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