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PROBLEMS IN TEACHING PERSIAN AS A FOREIGN
LANGUAGE AND SOLUTIONS

YABANCI DIL OLARAK FARSCA OGRETIMINDE SORUNLAR VE
COZUM ONERILERI

Fahri TEMIZYUREK!
Gohar SEYEDI?

Abstract

Learning a foreign language is incredibly important. Thanks to Iran’s scientific,
economic, commercial, political and cultural relations with other countries,
teaching Persian as a foreign language has become indispensable in many
countries. The study aimes to investigate the problems the learners have
encountered in teaching Persian as a foreign language and the evaluation of
course books from the related studies. Within the scope of the study, the most
frequent problems foreign learners face were found to have difficulty in learning
the grammar rules, differences between written and spoken language, transfer
from the learners mother tongue and inadequate teaching methods and
materials. Based on the study, some recommendations were presented to improve
teaching and designing materials.

Keywords: Teaching Persian as a Foreign Language, Written Language, Spoken
Language, Communication, Cultural differences

Ozet

Yabanc dil glintim{izde son derece 6nem arz etmektedir. iran’in diger tilkeler ile
bilimsel, ekonomik, ticari, politik ve kulttirel iliskileri sayesinde, Farscanin
yabanci dil olarak 6gretimi bircok tilkede vazgecilmez hale gelmistir. Calismada
yabanci dil olarak Farsca 6gretiminde 6grencilerin karsilastiklar: sorunlar ve ders
malzemeleri alanla ilgili calismalardan ele alinmistir. Calisma kapsaminda,
yabanci 6grencilerin en cok yasadiklari sorunlar Farscaya o6zgti dil bilgisi
kurallari, konusma ve yazma dilindeki farkliliklar, ana dilden aktarimlar, yetersiz
Ogretim yontemleri ve ders malzemeleri sonucunda ortaya ¢iktig: tespit edilmistir.
Yapilan bu calismada, 6gretimin ve ders malzemelerin dlizenlenmesi i¢in 6neriler
sunulmustur.

Anahtar Kelimeler : Yabanci Dil olarak Farsca Ogretimi, Yazma Dili, Konusma
Dili, Iletisim, Kulttirel Farkliliklar.
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GIRiS

Iran kultiiri ve Farsca eski zamanlardan beri diinya capinda kendine 6zgii oldukca genis
bir cografyaya, ktltirel mirasina ve ¢cok zengin bir edebiyata sahip olmaktadir ve siir dili
olarak bilinmektedir. Farsca diinyadaki en eski dillerden biridir ve eskiden kalan yazili
eserlerden dolayi bu tilkenin civarinda yasayan milletler iran’in eski ve istikrarh kiilttirtinti
6grenmeye meraklilardir. Bu konuda 6zellikle Turkler ve Kazaklar cografya durumu, tarihi
olaylar ve kiiltiirel uyumu acisindan iranlilarla yakindan iliskililerdir. Kazaklarin Rénesans
donemindeki tarih ve kulttr hakkinda yazilarin 90% Farsca yazilmistir (Kamaloddini,
2010). Ayrica, Osmanlica zamaninda, Iranli ve Osmanlilarin yakin kulturel iliskisinden
kaynakli Arapca ve Farsca onemli diller arasinda devlet dili olarak kullanilmistir. Bu
durum ve ihtiya¢ ginimuize kadar devam etmistir ve eskiden beri bircok tiniversitede Fars
dili ve edebiyati bélimu acilmistir ve bilimsel calismalar yapilmistir. Cumhuriyet
déneminde, ilk Fars dili ve edebiyat1 kiirstisti Ikinci Diinya Savas stirecinde baslamistir.

TURKIYE’DE VE YURTDISINDA FARS DiLi VE EDEBIYATI BOLUMU

XIV. ytzyildan itibaren Turk dili ve edebiyati bazi tarihi gelismeler, toplumsal degisimler,
kulttirel ve siyasi etkenler sonucu Farscanin etkisi altinda degisikliklere ugramistir. Bircok
sbzclk, terim, soz dizimi, dil bilgisi kurallari, deyimler, atasozleri, baz1 kulttirel dgeler,
inan¢ ve gelenekleri vb. Farscadan Turkceye gecmistir. Farscanin Turkceye egemenligi
Osmanli Imparatorlugu déneminde Farscanin 6grenilmesini ve égretilmesini zorunlu hale
getirilmistir. Bu yUzden, XIV. ylzyilin ikinci yarisindan itibaren, Farsca O6gretimi ve
kitaplarin hazirlamasina baslanmistir. Tanzimat doneminde ise, bircok Farsca dil bilgisi
kitab1 yazilmistir. Cumhuriyet déoneminde de bazi Universitelerin ilahiyat, edebiyat ve
egitim fakultelerinin bazi boltimlerinde Farsca Lisans ve Lisansuistti dlizeyde secmeli veya
zorunlu ders olarak okutulmustur, hatta Fars dili ve edebiyati ktirstileri acilmistir. Bu
kapsamda cok sayida tez ve bilimsel eser hazirlanmistir.

Ayrica, Fars edebiyatinin seckin eserlerinin orijinal metinleri Ttrkceye tercime edilmis ve
bazi Osmanli aydinlar: bu eserleri inceleme ve degerlendirme yapip yayinlamiglardir. Fars
dili ve edebiyati dalinda yapilan bilimsel calismalar Farsca, iran tarihi ve kiiltiirtiniin yani
sira Turk tarihi ve edebiyatina da katkida bulunmustur (Turgut 2011, 77).

Cumhuriyet doéneminde ilk Fars dili ve edebiyat1i kurstisti Turkiye'de Ankara
Universitesinde 1935 yilinda kurulan Dil ve Tarih Cografya Fakitiltesi’nde acilmistir ve ilk
faaliyete baslayan bilim dallarindan biri olmustur. Bu birim, 1943 yilinda Klasik Sark
Dilleri Kurstisti ad1 altinda Arap Dili ve Edebiyati1 birimiyle birlestirilmistir. 1981 yilinda
Arapcadan ayirilarak Fars dili ve edebiyat:i ktirstisti Dili, Hindoloji, Sinoloji, Urdu Dili,
Japon Dili ve Kore Dili ve edebiyatlariyla bir arada Dogu Dilleri ve Edebiyatlar1 Bolimu
blinyesinde yer almistir ve kurulusundan itibaren glintimutzde de lisans ve lisansUsti
O0gretimlerini sirdtirmektedir.

Ankara Universitesinden sonra, 1938 yilinda Fars dili ve edebiyati ¢gretim faaliyetleri
Istanbul Universitesi'nde Arap-Fars Filolojisi Kiirstisti adiyla baglamistir. Bu birim, 1963
yilinda iki ayr1 kirst seklinde devam etmistir. 1981 yilinda Fars Filolojisi ve Pakistan
Kultirt anabilim dali adi verilen Fars Filolojisi Kurstisti, 1996 yilinda Urdu Dili ve
Edebiyati anabilim dalinin kurulusundan sonra Fars dili ve edebiyati anabilim dali adinm
almistir. Istanbul Universitesi Edebiyat Faktiltesi'nde Dogu Dilleri ve Edebiyatlar: Béltiimii
blinyesinde olan Fars dili ve edebiyati anabilim dali giintimtize kadar kesintisiz 6gretim
faaliyetine devam etmektedir.

Atattirk Universitesinde Arap-Fars Filolojisi Boliumti Edebiyat Faktiltesi blinyesinde 1974
yilinda 6gretim faaliyetine baslamistir. Bu bélim 1983 yilindan itibaren Dogu Dilleri ve
Edebiyatlar1 Bolimu ad: almistir, Fars dili ve edebiyati anabilim dali da bélimtin catisi
altinda yer alarak hem lisans hem lisanststi 6gretim faaliyetini sUirdUrmustir. 1989
yilinda Selcuk Universitesi Edebiyat Faktiltesi blinyesinde Dogu Dilleri ve Edebiyatlar
Bolimu altinda Fars dili ve edebiyati anabilim dali acilmistir. Bu anabilim dali da
kurulusundan itibaren lisans ve lisanstistl 6gretim faaliyeti yartitmektedir.
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1992 yilinda Kirikkale Universitesi, Dicle Universitesi ve Harran Universitesi Fen-Edebiyat
Fakultesi'nde Dogu Dilleri ve Edebiyatlari Bélimt buinyesinde Fars dili ve edebiyati
anabilim dali kurulmustur. Bu anabilim dalinda da bilimsel calismalar yaninda lisans ve
lisanstistil 6gretim faaliyeti ytrtittilmektedir. Dicle Universitesi ve Harran Universitesinde
ise su ana kadar yuksek lisans 6gretimi yurtutilmits olup hentiz lisans ve doktora
O0gretimine baslanmamistir. Ankara Yildirim Beyazit, Erciyes, Cankir1 Karatekin, Agri
Ibrahim Cecen, Mus Alparslan, Mardin Artuklu gibi baz tiniversitelerde ise Fars dili ve
edebiyat: anabilim dali resmen kurulmus fakat hentiz faaliyete gecmemistir (Turgut 2011,
77-82). Diger ulkelerdeki tiniversitelerde verilen Fars dili ve edebiyat: bélimi ve yabanci
dil olarak Farsca 6gretim ile ilgili durumu asagidaki gibi 6zetleyebiliriz:

- Nayini ve Abarghuyi (2014) yabanci dil olarak Farsca 6gretimi Ukrayna ve
Ozbekistan’daki Uiniversitelerin yani sira 40 civarinda ilk ve orta okulda ve 6zel
yabanci dil kurslarinda egitim verilmektedir. Fakat, 6gretmen kitabi ve ders kitaba,
dergi, gazete ve so6zlik gibi ders malzemeleri temini konusunda gucliukler
yasanmaktadir.

- Bakti Universitesinde Fars dili ve edebiyati bélimtinde 70 yildir ara verilmeden
O0gretime devam edilmektedir.

- Banglades Universitesinde ve Magrip tUlkelerindeki tiniversitelerde ve dil
kurslarinda Farsca dil egitimi verilmektedir fakat haftalik ders saati yeterli degildir.
Kapsamli bir kaynak temin edebilme, materyallere erisim sikintisi, uygun egitim
ortami bulunmamasi ve tlkede dilin kullanilmasindan kaynakli sorunlar vardir.

- Guney Kore’de Fars dili ve edebiyat1 sadece lisans dtizeyinde verilmektedir ve her
yil 6grenci sayisi gittikce azalmaktadir.

- Suudi Arabistan’da Fars dili lisans diizeyinde egitim verilmektedir ve 6grenciler
ikinci yildan itibaren kismen Farsca konusabilmektelerdir fakat ek kaynaklar
konusunda eksiklikler vardir.

- Ispanya ve bazi diger tilkelerde ise Arapca ve Farsca dilinin ayni oldugunu
dustunulmekte olup pek tanilamamaktadir. Urdiin, Suriye, Gurcistan, Tunus,
Albania ve Romanya’da da Fars dili egitimi verilmektedir ama cok yaygin degildir.

YABANCI DiL OLARAK FARSCA OGRETIMINDE KARSILASILAN SORUNLAR

Tuarkiyenin cogu Universitelerinde Fars dili ve edebiyati boélimti kurulmustur. Bu
Universitelerde ve diger tilkelerdeki bu béltimlerde karsilasilan sorunlari Temizal (2010) ve
bircok arastirmaci incelemistir:

Ogrencilerin ana dilinden aktarimlar ve Farscanin dil yapis1

Yabanci 6grencilerin dil bilgisi sorunlarinin temel kaynagi ana dilden aktarimlarin yani
sira Farscaya 6zgu dil yapisi ve dil bilgisi kurallarinda guicliik cekmeleridir. Ornek olarak,
Farscanin yabanc: dil olarak égretiminde Arap 6grenciler “ben 6grenciyim” demek yerine
“ben 6grenci”, ‘biz 6grenciyiz’ yerine ‘biz 6grenciler’ seklinde Farsca dil kurallarina goére
yardimec fiil veya iyelik eki kullanmamaktalardir. Onun yerine, Arapcadaki sahis zamirin
say1 ve cinsiyet bakimindan isim ile uyum zorunlulugu kuralim1 yerine getirmektelerdir.
Ayrica, her dilde kulttirel farkhiliklar oldugu gibi Farsgcada da dil yapisinda birtakim
farkliliklar rastlanmaktadir.

Yabanci dil olarak Farsca 6gretiminin diger bir sorunu ise Farsca konusma ve yazma
dilinde buyuk olctide farkliliklar olmasidir. Yazma dilinde yardimc: fiil kullanilirken
konusma dilinde onun yerine iyelik eki veya birlesik zamir kullanilmaktadir. Ogrenciler bu
farkliliklar1 tam anlamiyla oOgrendikleri takdirde o dilde etkili bir iletisimde
bulunabilmektedir. Bunun icin her yabanci dilin en etkin ve ideal 6grenme yéntemi dogal
bir sekilde o dili ana dili olarak konusulan ortamda bulunmak ve 6grenmektir. Fakat, bu
yontem herkes icin mimkin olmayabilir. Farscay: yabanci dil olarak farkli ortamlarda
ogrenen Ogrencilerin bir¢cogu konusma dili yerine yazma dilini ginlik konusmada
kullanirlar. Ama bu durum hicbir zaman yabanci dil 6grenmenin ilk amaci olan iletisime
engel olamaz.

RESS Journal
Route Educational & Social Science Journal
Volume 8/Issue 2, February 2021



150 Osman Kaya

Bu farkliliklarin en 6nemlisi Tirkcede de oldugu gibi bazi hecelerin veya eklerin degismesi,
yazilip okunulmayan bazi harfler, benzesme (stinbtl-yazilis, simbtil-okunus), ses diismesi
veya ses tliremesi, kaynastirma, daralma seklinde ses olaylarindan kaynakli olmaktadir.
Ayrica, Farscada gecisli cimlelerde kullanilan ve nesnenin belirtisi olarak nesneden sonra
gelen -RA- s6zcligli konusma dilinde birlesik ek olarak -O- seklinde nesneyle gelir.

Farscanin yabanci dil olarak 6gretiminde yaz: dilinin 6gretilmesi 6grenciler icin konusma
dilin 6grenimini zorlastirmaktadir. Farscanin yabancit dil olarak Ogretim ders
malzemelerinde 6grenciler sadece yazma dili ile karsilasmaktalardir. Diger dillere gore,
Farscanin konusma ve yazma dili arasinda farkliliklarin fazla olmasindan 6grenciler bu
farkliliklara bilincli ve duyarli olmadiklarinda dogal ve fesih konusmada ve iletisimde
gucliukler cekmektelerdir. Konusma ve yazma dilindeki diger farkliliklar:1 da asagidaki gibi
Ozetleyebiliriz:

= Konusma dilinde gelecek zaman eki kullanilmaz ve gelecek olaylar icin genis
zaman kullanilir.

= SozclUk sonunda bazi edatlar yerine sézclikle birlikte son ek kullanilmaktadar.

* Ozne konusma dilinde kullanilmamaktadir. Onun yerine eylem sonuna iyelik
eki eklenir.

» Konusma dilinde genellikle birlesik zamirler kullanilir ve sézctkler birlesir.

*  Ogzellikle fiiller ctimle sonunda yer aldigindan bazi Uinlti ve Unstiz harflerin
dismesi s6z konusu olmaktadir.

= Konusmada bazi sézctiklerin tinlti harfi daha ince veya daha yuvarlak telaffuz
edilmesi daha yaygindir. Ornegin, yazma dilinde Xodat olarak okunulurken
konusmada Xodet seklinde telaffuz edilir.

= Yaz dilinde kullanilan bazi s6ézclikler konusma dilinde farkli olmaktadir
( Saffar Moghaddam 2013).

» Konusma dilinde ttm fiil sarflar1 daha kisa bir sekilde harflerin diismesiyle
gerceklesir.

* Yazmada kullanilan cogul eki gibi bazi ekler ise konusma dilinde isim ile
birlesik olarak kullanilmaktadir.

= Tuarkcede oldugu gibi Farsca da konusma dili kendine 6zgti cimle yapilar: ve
sozcukleri vardir. Ciimle yapisi yazi dilinde 6zne, nesne ve fiil seklindedir ama
konusma dilinde yaygin olarak bazi ctimlelerde 6zne, eylem ve nesne olarak
da kullanilmaktadir.

Ders malzemeleri ve egitim programi

Farscay1 yabanci dil olarak 6gretimindeki sorunlarin basinda standart bir ders programi
ve yeterli bir ders kitab1 olmamasidir. Bir egitim programi icerik, amag, 6gretim yéntemleri,
O0lcme degerlendirme yontemlerini kapsamalidir (Nunan, 2003). Bu kapsamda, egitsel ve
dilsel teoriler, 6grenci farkliliklari, egitim amaci ve 6grenci ihtiyaclar1 temel alinarak
nitelikli ve Ogretici ders kitaplar1 ve egitim programi hazirlanmalidir (Kazemi, 2010).
Sahrayi’e (2010) gore, ders kitaplarinda icerik oldukca énemlidir ctink® 6gretim yéntemleri
ve 6l¢me degerlendirme icerige bagli olarak planlanmalidir.

Kapsamli bir ders programi, dersteki yapilacak aktiviteler, etkinlikler ve onlarin sirasini da
icermelidir. Bu yltzden, basarili ve verimli bir ders programi hazirlamak icin 6gretmenler
birlikte gtinimuizdeki mevcut ders programlarini inceleyip onlarin eksikliklerini dikkate
alarak planlama yapmalar: gerekmektedir. Yabanci dil olarak Farsca 6gretiminde mevcut
kitaplar ve kaynaklarin bircogu 6gretim amaci veya teorilerini icermediginden etkili bir ders
program da yapilamamistir. Her yazar kendi bakis acisindan ve tecriibesine gore kitap ve
ders programi hazirlamistir.
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Ders kitaplar1 dil bilgisi konusunda iletisimsel ve islevsel yontemlerden ziyade yapisal
yontemlerle ilgili kurallar sunmaktadir. Sonuc olarak, 6grenci dili 6grenmek yerine sadece
dil hakkinda bilgi edinmektedir ve boylece dili kullanarak etkili bir iletisim kurmakta
gicliik cekmektedir. Cogu kitaplarda konu anlatimi Ingilizce veya Arapca dilinde
yapilmaktadir. Bu nedenle, kitaplar yeterince yabanci Ogrencilerin ihtiyaclarini
karsilamamaktadir. Turk égrenciler, Iran’da hazirlanip Turkiye’de egitim icin sunulan
kitaplar ve ders malzemeleri kullanmakta glclik cekmektedir. Turkcede farkli alfabe
kullandigini dikkate almadan hazirlanan bu kaynaklarda kulttirel farklhiliklar da gbéz ard:
edilmistir. Hemmati (2010)’nin arastirmasina gére Farsca dil 6gretimini kolaylastirmak
amacina bircok ders kitaplarinda Latin alfabesini temel alinarak hecelerin telaffuzuna gore
bir alfabe veya yazma bicimi yaratilmistir. Bu yontem hem Turk 6grenciler hem de Arap
alfabesini kullanan Ttilkelerde sorunlara sebep olmustur. Ornegin Iranin bazi giiney
sehirlerinde farkli Arap lehcelerinden insanlar yasamaktadir fakat resmi dil Farsca
oldugundan cocuklar okulda Farscay: ikinci bir dil olarak 6grenmektelerdir. Arapcanin
aksine, Farsca s6zctklerin Farsca alfabesiyle yaziminda sesli harfler icermeden harekesiz
bir sekilde yazilmaktadir ve 6grenciler sozctiklerin okunusunu temel seviyelerden itibaren
ogrenmek zorundadir. Bu ylzden 6grencilerin temel seviyeden dinlemeye odakli 6gretime
onem verilmelidir. Yabanci 6grenciler icin hazirlanan bazi bu kitaplarda Farsca sézctkler
Latin alfabeyle yazildigindan karisiklifa yol a¢mistir. Bu soézcikler Latin alfabesiyle
yazildiginda sesli harfleri da icermektedir ve oOgrenci daha sonra Farsca yaziyla
karsilastiginda s6zctigti okumakta gticliik cekmektedir. Dolaysiyla hem yanlis telaffuz hem
de buna bagl olarak yazim hatalarina sebep olmaktadir.

Kiiltiirel farkliliklar

Bir dilin yabanci dil olarak 6gretilmesi stirecinde temel dil becerilerin yani sira kulttrel
ogeler de 6nemli bir rol oynamaktadir. Yabanci veya ikinci bir dil 6grenmek yeni bir bakis
acg1 ve yeni bir kultiir 6grenmektir. Ogrenciler dili 6grendikten sonra sanat ve edebiyat gibi
dilin diger dallarina da odaklanirlar.

Iranlilara 6zgli ‘Taarof’ sosyokiltiirel bir davranis, nezaket kurali veya gelenektir. iran’da
her ttr sosyal iletisimde taarof vardir. Taarof gelenegine gore teklif edilen sey iki-ti¢c kez
reddedilir. Kars: taraf daha fazla israr ederek teklifin gercek mi yoksa sadece bir nezaket
gostergesi mi oldugunu belirler. Bu davranis, sosyal stattideki farkliliklar1 vurgulayan bir
davranistir. Ornegin, Iran kulttiirtinde kapidan ilk énce giren kisi bir tiir statii kazanir,
ancak digerlerini kapidan ilk geciren kisi karsisindaki kisilere saygi goOstererek stati
kazanir. Taarof hiyerarsik bir kulttre esitligi destekleyen rittiel bir nezakettir. Bu davranis
tim glnltik yasanan durumlarda sikca rastlanmaktadir. Taksi soféri ve hatta market
kasiyeri bile musteriden para almadan 6nce ‘6nemli degil’, ‘kalsin’ ifadelerini kullanarak
birka¢ kez 1srar bekler. Bu durum o6zellikle yabanci turistler tarafindan yanlis
anlasilmaktadair.

Farscay1 yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin 6zellikle temel seviyelerde bu kurami
anlamakta gliclik cekmektedir (Eshgavi, 2010). Ogretmenler edim bilimsel acidan taarof
ile ilgili s6zce ve davranislar: ders esnasinda orta ve ileri diizeydeki 6grencilere anlatmalar:
ve farkli baglamlarda islevini pratik bir sekilde gostermeleri oldukca faydali olacaktir.
Arastirmasinda Eshgavi (2010) temel ve orta dlizey 6grencileri Avrupa, Asya ve Amerika
milliyetlerinden secip onlarin bu davranisi anlama duzeyini 6l¢gmek icin bir anket
yapmistir. Sonuclara gore, temel seviyedeki oOgrencilerin algi dizeyi cok dusuk ve
milliyetlerden Amerikali ve Avrupalilar daha iyi anlayis gosterdikleri ispat edilmistir. Bu
konuda yazar derste karsilikli konusma yaptirip kultiirel davranislar1 ve onlarla ilgili
deyimleri 6gretme konusunda 6gretmenlere 6neride bulunmustur. Fakat, bu tavsiyeler bu
sekilde yeterli degildir ve bir 6rnek ders plani ile anlatilmas: daha yararl olacaktir.

Ogretim yaklasimlar1 ve yontemleri

Farsca o6gretiminde cesitli ydntemler kullanilmaktadir fakat bu yontemlerin 6gretime olan
etkisi tizerine sinirh sayida ¢calisma yapilmistir. Bunlarin arasinda ‘buittinctl fiziksel tepki’
yontemi temel dliizeyde faydali olabilmektedir. Bu yontemin en 6énemli 6zelligi 6grencinin
egitimi ilk basta dinlemeyle desteklenmesidir. Ogrenci sadece dinler ve 6gretmenin
komutuna fiziksel tepki verir. Bu sayede kelimelerin telaffuzunu 6grenir. Asher bu
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yontemin etkisini 6lcmustir ve o6zellikle cocuklarda daha hizli ses aligkanligina sebep
oldugunu kanitlamistir. Bu yontem daha c¢cok soyut kelimeler ve konusma 6gretimi icin
katk: saglamaktadir fakat ileri seviyelerde ve somut kavramlar 6gretiminde ¢ok yetersizdir.

Ismailpour (2010) Elis’in édev odakli dil egitiminden yola cikarak her dért beceri ve dil
bilgisi hakkinda bir arastirma yapmustir. ikinci dil égretiminde bu yéntemin yararh
oldugunu dustnmektedir fakat yabanci dil olarak Farsca oOgretiminde bu ydntem
geleneksel yontemler arasinda yer almaktadir. Elis’e gére 6devin bes temeli vardir:

1. Hedef 2. Girdi 3. Kosullar 4. Yontem 5. Tahmin edilebilen sonuclar.

Odev tiim beceriler icin uygulanilabilir. Dilin temel hedefi iletisimdir ve bu arastirmada da
konusmaya yonelik yapilan oOdevlerin etkili ve basarili bir iletisime sebep olmasi
kanitlanmistir.

YABANCI DiL OLARAK FARSCA OGRETIMI iLE iLGILi CALISMALAR

Shahbazi (2010) calismasinda Samare’nin en yaygin bilinen ‘AZFA’ kitabini kullanarak
sézcik 6gretimi ve degerlendirmesini yapmistir. Ogrenciler bu kitabi bitirdikten sonra
toplam 5000 kelime 6grenmis olmalari beklenmektedir. Samare bu kitapta telaffuz,
heceleme, anlam, ctimle yapis1 ve dil bilgisi kurallarini dikkate alarak doért farkli yéntemle
kelime 6gretimini hedeflemektedir:

1. Iki dilli kelime listesi

2. Esanlamli ve zit anlamli s6zctikler
3. Anlamsal ve yapisal aciklamalar
4. Dil bilgisi

Bu calismanin sonucunda, her ne kadar bu kitap so6zctik 6gretimi icin hazirlanmis olsa da
bu konuda yetersiz oldugu tespit edilmistir. Bu calismada modern veya bilimsel bir yontem
kullanilmak yerine birkac geleneksel yontemle sinirli kalmistir. Kitaptaki s6zctkler ile ilgili
hazirlanan alistirmalar hicbir egitsel amag icermemektedir. Ayrica, verilen 5000 kelimenin
hepsi gtinltik yasamda pek yararli ve kullanish kelimeler degildir.

Sharifi ve Keramati (2010) calismada sézctk 6gretimi icin anlamsal birlesik fiiller ve s6zctik
gruplar1 akici konusma ve kelimenin dogru kullanimina sebep olmasini kanitlamistir.
Baska bir arastirmada ise resim gibi gorsel araclarin sézcik egitimindeki etkisi Koreli
Farsca bélumiinde ders alan 6grencilerin lizerine incelenmistir. Oncelikle égrencilerin
bilmedigi kelimelerini tespit etmek icin bir 6n-sinav yapilmistir, sonuclardan 40 tane yeni
sb6zclik listelenmistir. Bu sézctikler 5 aylik yogun program sUrecinde gruplara 2 metin
icerisinde verilmistir. Yeni so6zctklerin yanina resim eklemistir. Egitim sonunda yapilan
sinav sonucunda sinavda resimle sozcUkleri 6grenen Ogrencilerin notu digerlerine gore
daha ytksek oldugu ortaya cikmistir (Bidgoli ve Ziyahosseini, 2014). Fakat bu calismanin
amact egitim programin amaciyla ayni olmadigr takdirde bu calisma hedef kitle
olmamaktadir ve 6grenciler 5 aylik yogun program slrecinde sadece 40 yeni kelimeyi bu
sekilde 6grenmis olmaktalardir. Calisma 2 metinde 40 kelimeyle kalici bir sekilde o
sozcuklerin 6grenilmesine cok fazla katki saglayamaz cinkt ruhsal-dilbilim ac¢isindan
beyin bu tur calismaya alisma ve ona gore gelismesi daha uzun strede gerceklesir.

Rahimyan (2007)’e gore ders kitaplarindaki eksiklerden kaynakli, ders kitaplar: daha ¢ok
dil bilgisi ve s6zctik 6gretimine yonelik olmaktadir. Dil bilgisi konular1 baslangig, orta ve
ileri seviye kitaplarinda farklidir. Diyalog, dinleme, okuma ve dil bilgisi arasinda bir
dizimsel baglanti bulunamamaktadir. Farscay: yabancit dil olarak 6grenen 6grencilerin
kacinilmaz sorunlarindan biri ise imladir. Rahimyan bu sorun daha cok ayni sesi olan
farkli harflerin olmasindan kaynakli olduguna deginmistir. Farscada Arapcada oldugu gibi
ayni sesler farkli harflerle yazilir ve bundan kaynakli zorluklar yasanmaktadir. 4 farkli Z
sesi olan harf vardir ve her biri s6zctik basinda, ortasinda ve sonunda olunca farkli yazilir.
T-S-H harfleri icin de benzer durum s6z konusudur. Bunun disinda Hashemzade (2010)
ogrencileri en fazla zorlayan iki kelimeli sézctklerin ayr:1 ya da birlesik yazilmasindan da
s6z etmistir fakat bu beceriyi gelistirmek iletisim kurmaya herhangi bir engel yaratmadigini
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vurgulamistir. Bu kapsamda, Hashemzade calismasinda dikte etmenin temel dlizeylerden
itibaren gerekli oldugunu inanmaktadir.

Tefvizi (2010) calismasinda yabani dil olarak Farsca Ogretiminde her doért beceriyi
eszamanli gelistirmeyi hedeflemistir. Ogrencilere 5 haftalik yogun bir ders programu,
haftalik 2 ders ve her ders 90 dakika etkinlik ve aktiviteler seklinde planlama yapmistir.
Calisma sonunda 6grencilerin alg: yetenegi gelistirildigini tespit etmistir. Bu arastirmada,
Tefvizi 6grencilerin algl ve Uretme becerilerini okuma o6ncesi, okuma evreni ve okuma
sonrasi olarak lic asamada takviye etmeye calismistir:

1. Okuma o6ncesi, metin konusu ile ilgili altyap: bilgileri aktiflestirmek ve onlarla gerekli
sozcukler, cimle yapilari ve kulttirel bilgiler paylasmak.

2. Metni okuma esnasinda, 6grencileri sorular: yanitlamaya yoénelik calisma yapmak.

3. Metni okuduktan sonra, onlarin algiladiklarindan emin olmak icin metni 6zetlemelerini
istemek veya metinle ilgili birka¢ soru sormak.

Bu yontem 6grencileri gercek hayatta karsilasilacak durumlar i¢in hazirlayacaktir, mevcut
bilgileri ile bir 6n goértuste bulunacaklardir, duyduklarini anlayip anladiklarini
anlatabileceklerdir. Daha sonra o6grenci altyap:t bilgilerini farkinda olmadan
kullanabilecektir.

Atasoézleri toplumun dilsel ve kuilttirel yapisini yansitan 6zIU ifadeler olarak dil 6gretiminde
son derece 6nemlidir ve bir dilin zenginligini gdsterir. Bir dildeki atasézleri, o toplumun
kultara ve diinyaya bakis acisini anlatir, 6neri, tavsiye ve ahlakini icerir. Atasozleri farkl
dillerde farkli yapilar ve sozcelerle anlatilmasina ragmen cogu ayni anlam veya mantik
icermektedir. Khayrabadi ve Abedi (2010) Turklere, Farsca dil o6gretiminde ortak
atasozlerini cok etkili olmasini ve oOzellikle dil egitimiyle birlikte kulttr bilgisini de
kapsadigini diistinmekteler. Ornek atasézleri asagidaki gibidir:

- Adam kiymetini adam bilir.

- Arayan Mevla’sini da bulur belasint da.
- Vakit nakittir.

- Nerde hareket orda bereket.

Her dilin dil bilgisi kurallarini ve séz dizimini 6grenmek, dil 6gretiminin ka¢inilmaz bir
parcasidir. Arap O6grencilerin dil bilgisel hatalar: tizerine yapilan bir calismada asagidaki
hatalar tespit edilmistir (Nayini ve Abarghuyi 2014):

- Arapcadaki cimle diziminden kaynakli ciimle cesidine gbére eylemi ctimle basinda
kullanilmaktadar.

- Arapcadaki sifatlarin isime gore ikili cogul veya coklu cogul olarak sarf
edilmesinden kaynakli Farscada da Arap 6grenciler sifati isime goére tekil veya cogul
kullanmaktadirlar. Arapcada sifat cins, sayi, tanimli veya tanimsiz olarak ve
harekeye gore isim ile uyumlu olmaktadir. Farscada ise Ingilizce ve Turkcede
oldugu gibi sifat istinasiz tekil kullanilir.

- Nesne Farscada belirtili edat ile (RA) nesneden sonra kullanilir ve bazi durumlarda
kullanilmaz ve gizlidir. Arapcada diger cogu dillerde oldugu gibi ctimle cesidine gére
nesne cimledeki yerinden ve anlamdan anlasilir ve nesne anlamini ifade etmek icin
herhangi bir belirtisi yoktur. Bundan kaynakli olarak da RA nesne sonrasinda
kullanmazlar.

- Arapcada birebir ceviriden kaynakli bazi edatlar yanhs kullanilir.

- Farscada kesin olan belirli gecmis zaman ve kesin olmayan belirsiz gecmis zaman
vardir. Zamanlarin kullanimi tam ayni olmamasindan kaynakli yanlis kullanima
yol agcmaktadir.
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- Birlesik fiiller, baz fiillerle birlikte kullanilan edatlar, s6zctik 6bekleri ve 6zellikle
birlesik zamirler yanlis kullanilir. Ornegin, kalemin yerine senin kalem seklinde
kullanirlar.

- Ana dilden aktarimlardan kaynakli hatalar oldugu tespit edilmistir.
Brezilya’daki sorunlar ise asagidaki gibi 6zetleyebiliriz:

» Farsca konusma ortamlarin bulunmamasi temel sorunlarin basinda yer
almaktadir.

> Universitelerde Farsca dersi secmeli ders olarak verildiginden 6grenciler zor
oldugunu dustinerek daha kolay dersleri tercih etmektelerdir.

» Dil ve kulttr ile ilgili yeterince bilgi sahibi olmamalarindan kaynakli gtclikler
vardir.

> Ayrica, gorevlendirilen Iranl 6gretim gorevlilerin égrencilerin ana dili hakkinda
bilgisi olmamasi, Farscanin alfabesi, sesleri ve iki dilde ayni harflerin sesi farklh
olmasindan kaynakli sorunlar vardir.

YABANCI DiL OLARAK FARSCA OGRETIMINDE KULLANILAN DERS MALZEMELER

Farscada gazetelerin baslik kisaltmalar: ve 6rtiik anlamlarini algilamak 6grencilerin ileri
dizeyde okuma becerilenini gelistirmesine ¢ok yararli olmaktadir. Dil 6gretimine kitap
haricinde kullanilan diger isitsel-gorsel ders malzemeleri, ek kaynaklar ve hatta gazeteler
de oldukca faydalidir. Dil 6gretimin amaci gercek ortamda iletisim kurmaktir fakat
gazeteler de dil égretiminde énemli bir yere sahiptir. Ozellikle eger bu égrenciler tacir,
gazeteci, diplomat, baskan ya da tiniversite 6grencisi ise, bu beceriyi gelistirmek onlar icin
son derece 6nem tasimaktadir. Bunu dikkate alarak Kheyrabadi (2010) en fazla satilan bes
gazetenin ilk sayfasindan basliklari ve metinlerini secip 6grencilerle bu metinlere yonelik
calisma yapmistir. Bu calisma sonucunda 6grencilerin okuma becerileri gelismistir fakat
arastirma yoénteminin nasil uygulandigi ve 6rnek ders programina dair ayrintili bilgi
bulunmamaktadir.

Egitimde teknoloji kullanimi bir devrim yaratmistir. Binlerce arastirma, teknolojinin egitim
ortamlarina olumlu etkilerini vurgulamistir. Bu devrim ders anlatim ydntemlerinde de
degisikliklere sebep olmustur. Teknoloji destekli bir egitim ortami 6grencilerin odaklanma
guctinl arttirmaktadir. Onlarin yaraticihigina katkida bulunmaktadir. Bu sekilde
o0grenciler samimi ve stresten uzak bir ortamda egitim almaktalardir (Rahbaridoust, 2010).
Cogu bilimsel calismalar sadece teknolojinin avantajlarla sinirli kalmis olup teknoloji
kullanim yoéntemleri veya hangi teknolojinin ne konuda etkileyici bir bicimde
kullanilabileceginden bahis etmemistir. Ogretimde teknoloji kullanimi konusunda cogu
o6gretmenlerin yetersizlikleri de s6z konusudur ve teknoloji destekli ders malzemeleri yerine
her zaman geleneksel yontemler kullanilmaya devam edilmistir. Ruhi (2010) ¢alismasinda
yabanci dil olarak Farsca 6gretiminde yararli bir egitsel medya kullanilmadigini elestirerek
teknolojinin egitim ve O6gretim icin en 6nemli ve etkileyici araclardan biri olmasindan séz
etmektedir. Clnklu egitsel medya ve benzer ders malzemeleri 6gretimi kolaylastirir,
hizlandirir ve kalici olmasini saglar. Ruhi bu malzemelerin yazili, isitsel-gérsel araclar,
resimli s6zlukler, kelime kartlari, iki dilli sézlikler, farkli seviyelerde hikaye kitaplar, CD,
sarki ve televizyon programlarin olmasini 6nermektedir.

Ardakani ve Farsi (2010) yabanci dil olarak Farsca 6gretiminde iletisimin roltinii ve grafigin
etkisini arastirmistir. Bunun icin yazarlar grafikerle birlikte goérsel 6gretim teorisine
nazaran hazirlanan egitsel grafikler kullanilmis ‘Farsca Ogrenelim’ kitabinda her dért
beceride incelemislerdir. Bu kitap 5 ders kitab1 ve calisma kitab1 olmak tizere 3 seviyede
hazirlanmistir. Toplam 30 dersten 6 ders incelenmistir. Arastirma sonucunda, bu grafikler
ogrencilerin dikkatini cekmek acisindan, Ogrencilerin bildiklerini aktiflestirmek, ders
icerigini anlatmak, kultlir aktarimi, ders ile ilgili iletisim kurma firsati ve egitimi
aktarmasina yo6nelik 6grencilerin kelime hazineleri gelistirme agisindan temel diizeyde ve
iletisimsel acidan da baska dltizeylerde basarili oldugu tespit edilmistir.
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Egitim yontemleri ve teorileri evrim gecirmesine ragmen yabanci dil olarak Farsca 6gretimi
icin hazirlanan ders malzemeleri hala yeterince gelismemistir. Minuchehr ve Mills (2012)
STARTAK programi kapsaminda kulturel ve dilsel hedeflere yonelik bicim ve akicilig temel
alarak 6zgtn bir ders kitab: hazirlanmaya calismislardir. Bu programda 6grencilerin hedef
kultur ile asina olmalar1 hedeflenmistir. Program uzman bir ekip calismasiyla baslamistir
ve her konuda fikirlerini paylasmislardir. ilk énce taslak konulari ve Unitede hedefleri
belirlenmistir. Birinci tinitede 6rnek olarak soyle bir durum belirlenmistir: Amerikali bir
dgrenci yogun bir Farsca dil egitimi icin Isfahan’a gidiyor ve orda ev arkadasinin ailesiyle
kaliyor. Bu Uinitede icerisinde bilgi olarak Isfahan ve gezilecek yerler ayrica yolculuk yapma
asamalar ile ilgili bilgiler verilmistir. Ogrencinin karsilasacak durumlarla ilgili diyaloglar
ve diyaloglarda da deyimler ve atasozleri, sehir ziyareti, Giniversitedeki kursta karsilasilan
durumlar, Isfahan’in cografyasiyla ilgili sézctiklere ve dil bilgisine yer verilmistir.

YABANCI DiL OLARAK FARSCA OGRETIMINDE COZUM ONERILERI

Resmi dili Farsca olmayan veya farkli alfabe kullanan tilkeler icin Iran uyruklu tniversite
Ogretim gorevlileri veya mezunlar1 gorevlendirmek bazi sorunlari ortadan kaldirmasina
katkida bulunacaktir. Yabanci dil olarak Farsca 6gretimi tim Ttlkelerde standart dil
yeterligi tanimlayan bir sistem ile egitim verilmelidir. Yabanci 6grencilere egitim vermek
Uzere uzman Ogretim gorevlileri yetistirilmeli, standart 6gretim yoéntemleri uygulamak
Uzere resmi bir dil ve kiiltiir merkezi kaynak ve 6gretim gorevlisi segcme konusunda nezaret
etmeli ve kitaplar hazirlanirken mevcut kaynaklarin eksikleri tespit edilip ders iceriklerinde
bu calismada bahsi gecen 6grenci hatalarinin daha etkili 6gretilmesi ile ilgili konulara
agirlik verilmelidir. Bu kapsamda, yabanci 6grenci ihtiyaclarina ve 6gretim amacina uygun
olmasina dikkat edilmelidir. Ek kaynaklar, bilgisayar destekli programlar, 6gretimi
destekleyecek ve kolaylastiracak web siteler ve nitelikli ders malzemeleri hazirlanmalidir.
Ogretim yéntemleri de bu dogrultuda amaclanmalidir. Kitaptaki okuma parcalar: kiilttirel
Ogeleri iceren metinlerden secilmelidir. Hatta ktilttirel motivasyonu tesvik etmek amacina
diger tlkelerin kitaplarinda Iran kalttirdi ve Fars dili ve edebiyati ile ilgili bilgilere yer
verilmelidir. Egitim programi kapsaminda hem konusma hem yazma dili 6gretilmelidir.
Standart seviyelere ayirilmis okuma kitaplari, sézltikler, dil bilgisi kitaplar: ve goérsel-isitsel
ders malzemeler ayrica hazirlanmalidir.

Yabanci dil olarak Farsca 6gretiminde ders kitabi ile ilgili sorunlara ¢6zim olarak Sahrayi
(2010) asagidaki dnerilerde bulunmaktadir:

o Bu tir ders malzemeleri ve program hazirlama calismalar1 yetkili tek bir
kurulus tarafindan yonetilmesi gerekmektedir.

o Farsca dilin yayilmasina ekonomik bir bakis aci olmamali ctinkt kulttrel bir
esastir. Bu ytizden, bu konuda yazarlar desteklenmelidir.

o Bu boélimdeki 6grencilerin gercek ortamlarda pratik ders anlatma firsati
olmalidir. Boyle bir firsat saglamasi 6zel kurumlarin sayesinde
gerceklestirilebilir.

Yapilan calismalarin bircogunda sadece teorik bilgilere yer vermistir fakat hicbir teorinin
nasil etkili bir bicimde uygulanmasindan bahis edilmemistir ve 6rnek etkinliklere yer
verilmemistir.

SONUC

Yabanci dil 6gretimin temel amaci hedef dili kullanarak o toplumda etkili bir iletisim
kurmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda, uzun yillardan beri diinyada bircok tlkede ve
Universitede Fars dili ve edebiyati bolimu ve Farsca 6gretimi stirdirtlmektedir. Yabanci
dil olarak Farsca o6gretimi konusundaki calismalardan o6grencilerin en c¢ok Farscanin
konusma ve yazma dili arasindaki farkliliklar, ana dilden aktarimlar, dil bilgisi kurallari,
kulttrel farkliliklar, yetersiz egitim ve ders malzemelerden kaynakli gugcluklerle
karsilastiklar: tespit edilmistir. Yabanc: dil olarak Farsca 6gretimi ders kitaplar: tizerine
yapilan inceleme calismalari sonucunda 6gretimin daha kalici ve etkili olabilmesi kultiur
Ogretimi ile ilgili konularin ders iceriginde yer almasi, hedef kitle nitelikli ders malzemelerin
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hazirlanmasi, teknoloji destekli bir dil 6gretim programi tasarlanmasi, bu alanda uzman
Ogretim elemanlar: yetistirilmesi ile mtimktin olabilmektedir.
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