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DEVELOPMENT WAYS OF CREATIVE
READING SKILLS AND METHODS

YARATICI OKUMA BECERISINI GELISTIRME YOLLARI VE
YONTEMLERI
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Abstract

The purpose of this study, the methods which put forth for the development of creative reading and to
describe their developmental stages. Creative reading which is used in an environment, primarily
techniques and tools that can be done in the context of students in classes and texts are
mentioned. Afterwards, the answers such questions in what ways the application should be done have been
sought. In student interaction with the text; on issues such as descriptive stage, personal interpretation,
critical analysis and creative action stages are included. Creative reading method is tried to explain step by
step with sample questions. The issues such as on which methods applications that will be held in the
classroom should be and how an application will be made is dealt with. In the study which field survey and
document analysis methods are used, by referring to the starting process of creative reading the teacher-
student relationship dimension also are of the questions which sought answers. On creative reading
teacher's ability what he can do on the field of reading are focused. Finally, by dealing with the emotional
factors on creative reading ,the developmental process of creative reading skills has been demonstrated.

Key words: Creative reading, creative reading development and method, emotional factors.

Ozet

Bu c¢alismanin amaci, yaratict okumanin gelistirilmesi i¢in ortaya konan yéntemler ve bunlarin gelistirilmesi
asamalarinin anlatilmasidir. Yaratici okumanin yapildigi ortamlarda, éncelikle de siniflarda 6grenci ve metin
baglaminda yapilabilecek teknikler ve araclardan bahsedilmistir. Daha sonrasinda uygulamalarin nasil bir
yoéntemle yapilmasi gerektigi gibi sorulara cevaplar aranmistir. Ogrenci ve metin etkilesiminde tanimlayici
asamaya, kisisel yorumlamalara, elestirel analizlere ve yaratici eylem asamalar: gibi konulara yer verilmistir.
Yaratict okuma yéntemi asama asama 6rnek sorularla acgiklanmaya calisilmistir. Sinif ortaminda yapilacak
uygulamalarin hangi yoéntemlerle olmasi gerektigi ve nasil bir uygulama yapilacag gibi konular ele
alinmistir. Alan taramasi ve dokliman analizi yontemlerinin kullanildig calismada, yaratict okumanin
baslama surecine deginilerek 6gretmen-6grenci iliskisi boyutu da cevap aranan sorulardan olmustur.
Yaratict okumada 6gretmenin okuma alanina iliskin neler yapabilecegi tizerinde durulmustur. Son olarak
da yaratict okumanin duygusal faktoérlerine deginilerek yaratici okuma becerisinin gelisim slreci ortaya
konulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yaratici okuma, yaratici okuma gelisimi ve yontemi, duygusal faktorler.
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GIRIS

Genel olarak okunanda yeniyi (novelty) arama diye tanimlanan yaratict okuma
egitimine, 6grencilerin yaratici okumalarini engelleyen tutumlar: ortadan kaldirmakla
baslanabilir (Moorman ve Ram, 1994). Bu tutumlarin arasinda yanlis yapma,
topluma ayak uyduramama endisesi ve hatta uyumsuzluga karsi olma korkusu
bulunmaktadir. Okumaya yoénelik tutum gelisimi ve degisiklik en iyi anlayis stirecine
olanak saglanan ortam ve gruplarla meydana gelmektedir. Bu gelisim streci, uygun
uyaranlar, yaratici yollar ve insanlarin hayatindan alinan o6rneklerle saglanmaya
calisilmaktadir. Ozellikle 6grenciler (birey) yazarlarin yaraticiia karst olumlu
tutumlarini tartismakta ve yaraticiliklarini kesfedip gelistirmektedirler.

Edwin’e (1965) gore yaratici okuma, yaraticilik Utzerinde toplumsal sinirlamalarin
taninmasini ve bu engellere niifuz yetenegini icermektedir. Insanlarin deneyimlerinden
alinan reaksiyonlar ve kisiler, cok 6nemli olsa da yaratici distinme Utizerine buginkt
bazi kisitlamalara ragmen égrencilere yardimer olmaktadir. Ogretmenler, 6grencilerin
bu engelleri asmasi icin bazi planlamalar yapmislar ve yontemler gelistirmislerdir. Bu
yontemlerden biri de kesif yontemidir. Bu yéntem, yaratici okumay: gelistirmek icin
“anlatma yontemi’nden daha wuygun bir yol olarak benimsenmektedir. Kesif
yonteminde Ogreticinin yaninda bazi ara¢ ve tekniklere ihtiya¢ vardir. Bu teknik ve
araclar diger araclarin icadi icin tesvik edici bir uyari niteligindedir. Edwin’e (1965)
gore, yaratict okuma gelisiminde asagidaki teknik ve araclar kullanisli olmaktadir.

Yaratict Okumada Teknik ve Araclar:

1) “Baska bir durumda bu fikri uygulayabilir miyiz?” sorusunu sorarak yazarin fikrini
genisletme

2) “Bu fikri baska bir duruma uydurmak icin ne ekleyebiliriz?” sorusunu sorarak bu
fikre baska fikirler ekleme

3) Ogrencilerden bitmemis bir hikayeyi tamamlamalarini isteme

4) Ogrencilerden yazar tarafindan tartisilan problemlerden bazilariyla ilgili bir liste
yapmalarini sdyleme

5) Ogrencilerden iki benzersiz secim arasindaki benzerlikleri bulmalarini séyleme

6) Ogrencilerden olay ya da olaylarin iki benzer tanimi arasindaki farkliliklari
bulmalarin: isteme

7) Ogrencilerden yazarin tartistifi éneri ya da diistinceler disinda baska kullanim
Onerilerini ortaya koymalarini isteme

8) Ogrencilerden neden yazarin kisilestirme kullandigiyla ilgili éneriler isteme ve kendi
kisisellestirmelerini yerine koymalarini sdyleme

9) Ogrencilerden sosyal problemlere yazarin énerdiginden farkli ¢éztimler énermelerini
isteme

10) Ogrencilerden yazar tarafindan belirtilenden baska sonuclar énermelerini isteme
11) Ogrencilerden tamamlanmamis bir siire bir satir eklemelerini isteme

12) Ogrencilerden bir oyun ya da roman karakterini tanimlamak i¢in benzetmeler
gelistirmesini isteme gibi yollarla yaratici okuma gelisimine katk: saglanmig olacaktir.
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Yaratici okumay:1 tesvik etmede bircok kullanislhi teknik, stirec icerisinde sinif
tarafindan kesfedilebilmektedir. Ancak bu kesfe baslamak icin bazi 6zel teknikler
vermek yaraticti okumada kesif stirecini hizlandiracaktir. Okul ve genel olarak toplum
tarafindan engellenmis yaraticilik, bdylelikle aciga ¢ikmis olacaktir.

Yaratict okuma yoéntemi Ada ve Campoy’a (1987) gore, seviye olarak Ui¢c bolumde
olusmaktadir. Her bolim kendi icinde dort asamadan olusmaktadir. Bu asamalarin
hepsi, yaratict okuma eyleminin bir parcasi olarak tanimlanmaktadir. Bu yontem her
mufredatin icerik alanini kapsayabilmekte ve bu yontem, her yas grubu icin gecerli
olabilmektedir. Stirecin her asamasi, elestirel yansimaya ve son olarak eyleme neden
olan etkilesimle baglantili gelismektedir. Yaratici okuma ydntem asamalari metin
seviyelerine goére “Baslangic”, “Orta” ve “Ileri Seviye” olmak tizere Tic seviyede
gerceklesmektedir.

. i eye G
il AL il Agg e AV Agary
€1l Sevj 1/ Coki
Viye Yarate, /D W tirly Qya- |
Umse] Agy A$1 Asamg
81

Sekil 1. Yaratict Okuma Yéntem Asamalart

Tanimlayici Asama: Okuma ve Ogrenme asamasit boyunca icerik ya da bilgi,
Ogretmen, metin ya da medya tarafindan paylasilabilmektedir. Bu baslangic
asamasidir ve Ogrenilmesi gereken icerige odaklanilmaktadir. Bu asamada yeni
bilginin kavranmas: hedeflenmektedir. Bu asama, sadece 6grencilerin yeni bilgi ile
etkilesimi icin bir sicrama tahtasi rolti gérmektedir.

Kisisel Yorumlu Asama: Ogrenciler yasadiklar1 deneyimlere dayanarak yeni bilgiler
ile karsilagsmaktadirlar. Bu asama, okuyucuyu ne, nerede, ne zaman, nasil, kim
sorularini yeni bilginin yansimalarina davet etmek icin sormanin 6tesine
gotiirmektedir. Ornegin 6grencilere; “Daha énce hi¢ béyle bir tecriibe yasadiniz mi? Bu
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sizin ailenizle iliskili mi? Yeni anladiklarninizla ilgili ne distintiyorsunuz?” gibi sorular
sorulmaktadir. Bu asama boyunca yeni bilgi 6grencilerin yasantilariyla
iliskilendirilmektedir.

Elestirel Analiz Asamasi1: Bilginin kavranmasi ve 6grencilerin yasamlariyla baglanti
olusturulduktan sonra Ogrencilerin artik elestirel bir sekilde cikarimlarda
bulunmalari, sonuclar1 anlayip analiz ederek cevaplamalar: tesvik edilmektedir. “Bilgi
gecerli mi? Kim igin gecerli? Her zaman mi? Neden? Biittin kiilttirler, siniflar ve etnik
gruplar icin uygun mu? Cinsiyet ayrumt var mi? gibi sorularla elestirel analiz yapmalar:
istenmektedir.

Yaratici1 Eylem Asamasi: Bu asama, 6grenmenin eyleme gecirilme asamasidir. Bu
asamada “Ogrenciler teoriyi ya da yeni bilgiyi nasil alir ve bunu toplum hayatini
gelistirmede nasi kullarur? Ogrenme swiftan 6grencilerin gercek hayatina nasil
gecebilir? gibi sorulara cevap aranmaktadir. Bu yo6ntemi kullanirken Ada (1987),
O0gretmenlere bu asamalarin cok ayri gérindliginit; ama gercekte genellikle bu
yontemin i¢ ice ve ayni anda oldugunu fark etmeleri gerektigini ifade ederek yaratici
okuma yénteminin bir buittinltik olusturdugunu ortaya koymaktadir.

Yaratict okuma ydnteminin ¢ seviyesi kendi icinde doért bélimden olusmaktadir. Bu
dort bolimtin de kendi icinde konuya goére sorular: bulunmaktadir. Bu ¢ seviyeden
“Baslangic” ve “Orta Seviye” birbiriyle yakindan iligkilidir. Bu streclerin diyalog
baslatma sorulariyla basladig soylenebilir. Bu sorularin amaci, O6grencileri kitap,
metin ve diger Urtnler hakkinda dtistnebilmeye ve bu Urtnleri kendi hayatlariyla ve
gelecekteki eylemlerle iliskilendirmeye davet etmektir. Sorularin belirli bir cevabi
bulunmamaktadir. Ancak, bazi noktalarda sorular grup veya bireysel olarak
o6grencilere yoneltilerek diyalog sureci baslatilmis olmaktadir. Bu streg, bir hikaye
metni tizerinden degerlendirilebilir. Ornek olarak konusunu Canakkale Savaslar’'ndan
alan “Istanbul Liseli Kiictik Hasan” metni yaratici okuma yéntemine gére incelenmistir.

1. Baslangic Seviyesi

a) Tamimlayict Asama: Bu asamada hikaye ve konseptlerinin kavramlarini anlama
sorulari sorulabilir.

. Bu hikayede anlatilan nedir?
. Bu savas1 anlatmanin bazi yollar: nelerdir?
. Ktctuk Hasan icin yas neden cok 6nemliydi?

b) Kisisel/Yorumlu Asama: Kisisel deneyimleri, hisleri ve duygular1 paylasmaya
davet sorular sorulabilir.

. Okulunuzda Canakkale Zaferini kutlar misiniz? Bunu nasil
yaparsiniz?

. Hic Canakkale Zaferi kutlamasi gérdiintiz mid? Bu kutlamalara
katildiniz mi1?

. En cok sevdiginiz festivallerden veya kutlamalardan bazilari
nelerdir? Bu etkinlikler nasil kutlanir? Bu etkinliklerde hangi aktiviteler
vardir, ne gibi etkinlikler dtizenlenir?

. Okul Kuctk Hasan icin ¢cok o6nemliydi. Sizin de hayatinizda,
evinizde, ailenizde 6zel durumlar nelerdir?

c) Kritik/ Cokkiiltiirlii/ Onyargiya Karst Asamast: Elestirel diistinmeye ve ényargiya
kars: farkindaliga tesvik etme sorular: sorulabilir.

. Baris kelimesi size ne ifade eder? Onu nasil tanimlarsiniz?
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. Biz, hepimiz evde, sinifta ve oyun alaninda baris olmasi igin
yardimci olabiliriz. Sen ne yapabilirsin?

Yaraticy/ Dontistimsel Asama: Esitlik, adalet ve barisa destekte toplumsal
degisim icin tutumlara tesvik sorular: sorulabilir.

. Kuciik Hasan cok yoksul bir Istanbullu oglandi. Ne yazik ki
hocalar1 ve bazi arkadaslar1 cephede sehit oldular. Kticik Hasan da vatani
icin kendini feda etmeye karar verdi. Cepheye gitti ve bu vatan icin sehit oldu.
Okuyabilseydi belki tibbiyeyi bitirip doktor olacakti. Ama simdi sen savasta
degilsin. Okuyup 6nemli bir insan olabilirsin. BliytGytince ne olmak istersin?
Insanlara nasil yardim etmek istersin?

Orta Seviye

Tarumlayict Asama: Hikaye ve konseptlerinin kavramlarini anlama sorulari
sorulabilir.

o Bu hikayede anlatilan nedir?
3 Bu savasi anlatmanin bazi yollar: nelerdir?
. Turk kulttrtinde kutlanan baska zafer var mi, biliyor musunuz?

Kisisel/ Yorumlu Asama: Kisisel deneyimleri, hisleri ve duygulari paylasmaya
davet sorular sorulabilir.

. Hic Canakkale Zaferi kutlamasi1 gérdintiz miu? Herhangi birine
katildiniz mi1?
. Size gore ilgin¢ gelen festivallerden veya kutlamalardan bazilari

nelerdir? Bu etkinliklere katildiniz mi? Bu etkinliklerin icinden katilmak
istediginiz hangileri?

. Evinizde aileniz icin 6zel degere sahip bazi objeler var mi? Varsa
o obje hakkinda bir seyler paylasiniz?

Kritik/ Cokkiiltiirlii/ Onyargiya Karst Asama: Elestirel diisiinme ve ényargiya
kars: farkindalig: tesvik etme sorular: sorulabilir.

. Baris so6zctigli size gore ne anlama geliyor? Bunu nasil
tanimlarsiniz?
. Hepimiz sinifta, evde oyun alaninda barisi saglamak icin

yardimci olabiliriz. Bunu saglamak icin ne yapabilirsiniz?

Yaratict/ Déntistimsel Asama: Esitlik adalet ve barigsa destekte toplumsal
degisim icin tutumlara tesvik sorular: sorulabilir.

. Ktcuk Hasanin cocuklugu zordu. Ne yazik ki anne-babasi ve
buyutukanne ile bluiytikbabas: 6lmustti. Hasanin simdi yasadigini varsayalim.
Cok fakir ve calismaya karar veriyor. Bir avukat ya da bir yargic oldu. O
butin yasamini yoksulluk ve adaleti savunmak icin savasmaya adamisti. Siz
de Kucuk Hasan gibi 6nemli bir kisi olabilirsiniz. BuyUylnce ne olmak
istersiniz? Baskalarina nasil yardim etmek istersiniz?

Ileri Seviye

Tanimlayict Asama: Hikaye ve konseptlerinin kavramlarini anlama sorulari
sorulabilir.
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. Canakkale’de hangi tarihi olaylar kutlanmistir?

. Canakkale Zaferi nasil kutlanir? Hi¢ Turkiye'de tarihi olay
kutlamasi gérdtiintiz mi?

. Baska hangi Turk zaferlerini biliyorsunuz

b) Kisisel/Yorumlu Asama: Kisisel deneyimleri, hisleri ve duygular: paylasmaya
davet sorular sorulabilir.

. Hi¢c Canakkale Zaferi kutlamasi gérdtiinliiz mu? Herhangi birine
katildiniz mi1?

. Sizin toplumunuzda bircok yabanci insan var mi1? Onlarin hangi
tlkelerden geldigini biliyor musunuz?

o Sizin kulttirtintizde ana zafer ya da bayramlardan bazilar:
nelerdir? Onlar1 hangi aktivitelerle kutlamay seversiniz?

c) Kritik/ Cokkiiltiirlii/ Onyargiya Karst Asamast: Elestirel diistinmeye ve dényargiya
kars1 farkindaliga tesvik etme sorular: sorulabilir.

3 Bircok ulkenin Canakkale’de yaptigi gibi bir tlkenin diger bir
Ulkeyi isgal etme hakk: oldugunu distintr mustnuz?

o Buyuklerimiz barigi “diger insanlarin haklarina saygil” olarak
tanimlamaktadir. Bununla ne demek istemislerdir?

d) Yaratici/Déniistimsel Asama: Esitlik, adalet ve barisa destekte toplumsal
degisim icin tutumlara tesvik sorular: sorulabilir.

. Barisin en buyuk destekcilerinden biri Mahatma Ghandi idi. O
“Dunyada goérmek istediginiz degisim siz olmalisiniz” dedi. Onun kastettigiyle
ilgili ne distnurstiniz?
. Barist saglamak icin hepimizin yapmasi gerekenler nedir?
. Kiictik Hasan cok yoksul bir Istanbullu oglandi. Ne yazik ki,
ailesi ve bliiytikanne ve blylik babasi 6ldi. Onun simdi yasadigini varsayalim.
Kiucuk Hasan ders calismaya karar verdi. Bircok iste iyi egitilmis bir adam
oldu. O, butlin hayatini yoksullar icin savasmaya ve adaleti savunmaya
adadi. Sen de onun gibi 6énemli bir insan olabilirsin. Bluylytnce ne olmak
istersiniz? Adalet icin nasil calisirsiniz?
Yaratict okuma icin 6ngérilen bu yéntemin farkli sekillerde gelistirilerek uygulanmasi
mumkindir. Seviye olarak bu uygulamanin yapilacagi 6grenci grubuna, yaratici
okumanin bazi teknik ve araclarla saglanacagi da unutulmamalidir.

Adams’a (1968) gore, yaratici okuma baslangic seviyesinde, 6gretmen secilen bir
hikayeyi ytiksek sesle okumaktadir. Ogretmen hikayeyi okuduktan sonra sinifta
hikayeyi canlandirmaya karar vermektedir. Normal bir hazirlanmada hikayenin
basinda hikaye baskarakterinin nasil hissettigiyle ilgili énemli bir fikir aligverisi
yapilmaktadir. Ogretmen karakterlerle ilgili (6zellikle ana karakter) bazi sorular
sormaktadir. Bu tarz sorular devam ettirilmekte ve oOgrenciler duygusal cikarim
yaparak metni canlandirmaktadirlar. Bir sonraki derste ya da etkinlikte hikayeye
devam edilmektedir. Hikayeyi hatirladiktan sonra grup, 6gretmenin rehberliginde
hikayedeki ana karakterin sorabilecegi yeni karakterler yaratarak hikayenin yeni
versiyonunu planlamaktadirlar.

Sonuc olarak hikaye sanki yeniden olusturulmaktadir. Bu 6gretme durumu, okunanin
Otesine gidilmesi ve hayal glicti eylemini, yeni fikirleri ve 6grencilerin 6zglin yapilarini
gostermesi acisindan 6nemlidir. Birinci seviyedeki yaratici okuma aktivitelerini yerine
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getirme, 6gretmenin ytuksek sesle okumasi durumuyla sinirli kalmamaktadir. Yaratici
okuma becerisi benzer aktivitelerle, farklh ttrlerdeki okumalarla gelistirilebilmektedir.

Ada ve Campoy’a (1987) gore, ikinci seviyede, derste 6gretmen okuma grubuna bir
hikdye hazirlamaktadir. Ogrencilere ilk olarak su soru sorulur: “ Hikdyenin ne
hakkinda olabilecegini basliktan hayal edebilir misiniz?” Sinifta canli bir tartisma
devam etmekte ve bircok fikir ortaya c¢ikmaktadir. Hikayenin okunmasindan sonra,
O0grenciler yazarin icgerigiyle kendi tahminlerini karsilastirmaktadirlar. Sonraki
tartisma, her 6grencinin hikayeye baska kisim yazmasiyla devam etmektedir.

Yaratici okuma becerisinin tesvik edilmesi ve uygulanmasi ile ilgili cesitli yollar
distinmek gerekmektedir. Her 6gretmen simifindaki 6grencilerin becerilerine uygun
aktiviteler secmeli ve ortaya koymalidir. Adams (1968), yaratici okumayla ilgili cesitli
aktiviteler ortaya koymustur:

1. Hikayenin basligindan hikayenin hangi konuyla ilgili oldugunun tahmin
edilmesi ve hikayeyi okuduktan sonra, hikayenin benzerliklerinin ya da
farkliliklarinin karsilastirilmasi

2. Rehberli okuma sirasinda, 6gretmen tarafindan sorulan sorulari cevaplama:
“Bir sonrakinde ne olacak? Neden béyle diistintiyorsunuz?”

3. Resimlerin acikliginin tartisilmasi; nesnelerin gercek hayattaki boyutunun,
renginin ve 6zelliklerinin karsilastirilmasi

4. Hikayedeki karakterlerin degerlendirilmesi ve onlarin bir arkadas gibi
olmasinin istenip istenmemesinin tartisilmasi

5. Farkl hikaye karakterlerinin bakis acilariyla hikayenin anlatilip yazilmasi

6. Hikayedeki ahlaki konularin tartisilmasi

7. Sozlu, resimsel ya da yazili olarak yeni hikaye bitislerinin olusturulmasi

8. Hikayenin giniimiizde olup olamayacaginin tartisilmasi

9. Hikaye baslamadan 6nce ve bittikten sonra ne oldugunun tartisilmasi

10. Algilama iliskilerini iceren sorularin tartisiimasi. Ornegin; “Neden o ....dedi?

“Eger ayni durumda siz olsaydiniz ne séylerdiniz?” , “Béyle bir sey daha énce
size oldu mu?”

11. Yazar tarafindan yazildigi gibi hikayenin canlandirilmas: ve farkli olaylarin ve
siralamalarin ya da yeni sonlarin eklenmesi gibi aktiviteler yaratici okumayi
gelistirme adina 6énemli olacaktir.

Yaratict Okuma Ogretimine Baslama Siireci

Furner (1973), o6gretmenlerin, bir grup deneyimi kaydederken “Okuyan cocuk su
soruyla karst karswya getirilmelidir’ demektedir; “Bu gercek mi?” Ogretmenlerden
Brownell, problem ¢6zmede gercek uzmanlik parcasinin, makul olma ve sa¢gma olma,
mantiklilik ve mantiksizlik arasindaki ayirt etme yetenegi oldugunu dile getirmistir.
Ayrica Brownell, hatadan korumak yerine ¢cocugun bir¢cok kez hataya maruz kalmasi
gerektigini ve yanlisin ne oldugunu ve neden oldugunu goéstermek icin tesvik edilmesi
gerektigini belirtmistir. Russell ise, okumayla birlikte diistinerek karar verebilmeye
birinci sinifta bile baslanabilecegini ifade etmistir. Symonds da o6gretmenlerin ve
ailelerin, dtisinmenin iyi bir aliskanlik haline getirmelerinde cocuklarina nasil
yardimci olabilecekleri tartismasinda yapilacak bircok noktanin deneysel arastirma
sonugclar: olmadigina dikkat cekmistir. Sonug¢ olarak bu ve buna benzer yapilanlardan
yaratict okumaya cocugun egitiminin erken doénemlerinden baslanmasi gerektigi
ortaya cikmistir.

Yaratict Okumay: Gelistirmede Ogretmen-Ogrenci Iliskisi

Yapilan bazi arastirmalar, yaratici okuma yeteneklerini gelistirmeleri icin 6grencilere
yardim edilebilecegini gostermektedir. Bircok yazar, yayinlarina geleneksel okuma
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deneyimlerine ek olarak yaratici okuma etkinlik ve aktivitelerini de eklemislerdir. Bu
egzersizler, dgrenciler icin tesvik edici ve eglenceli olmaktadir. Ozellikle asagidaki
adimlar 6grencilerin daha yaratici okuyucular olabilmelerine yardimci olmak igin
cesitli calismalarla kiyaslandiginda basarili olarak degerlendirilmis ve O6grencilere
sunlar yaptirilmistir:

1. Ogrenciler son olarak bir kaynag kabul etmeden &nce cesitli kaynaklara
danigsmak icin tesvik edilmistir.

2. Ogrencilere okuma metnindeki alakasiz unsurlari filtrelemede pratik
yaptirilmigtir.

3. Ogrencilere, tartismali ifadelerin olumlu ve olumsuz yénlerini tartisarak,
onayladiklar1 ya da kabul ettikleri gercekleri dtizenlemek icin bir firsat
verilmistir.

4. Ogrencilere topladiklar1 ve organize ettikleri gercekler 1siginda hipotezleri ve
sonuclar: degerlendirmek icin yardim edilmistir.

5. Ogrencilerin eski 6ényargilarin ya da oénceden tasarlanmis kavramlarin bir
sonucunu kabul etmenin degerini gérmelerinde yardim edilmistir.

6. Ogrenciler, uygulamay: kabul eder etmez, 6gretmenler sonuclar tizerinde
O6grencilerin hareket edip etmediklerini gormek icin  yakindan
gozlemlenmislerdir.

Furner (1973), yazarin yapmaya calistigi duygusalliktan etkilenen bir okuyucunun
cesitli deneyimlere sahip olmasi gerektigini ifade etmistir. Ogrenci bir soruna ¢déztim
bulmak icin objektif olarak okursa ya da sefkatin 6nlemini gerektiren bir metin
okursa, onun duygular: herhangi bir sonuca ulasmada rol oynayacaktir. Béylece onun
yaratict okumas: duygusal faktorleri icermis olacaktir. Buitin bunlarin yaninda
yaratict okumanin (dil ve edebiyat acisindan) baglantisinda dinlemenin de rola
buytkttr. Dinleme, konusma, tiyatro, yazi ve edebiyat her ne kadar ayr1 ayn
disuntlse de sinif ici aktivitelerde birbirleriyle oldukca iligkilidir; ¢tinkti tek basina
kullanilan becerilerde yaraticilik eksik kalabilmektedir.

Dinleme deneyimleri iyi bir dil icin okuma programinin O6nemli bir parcasini
olusturmaktadir. Cocuklar hayatlarinda énem tasiyan yoénleri hem s6zel hem de sézel
olmayan bicimlerde ortaya koyabilmektedir. Deneyimler, cocugun algilarini, sézel,
motor, duyusal ya da distince diinyasini sekillendirmektedir. Bu acidan bakildiginda
o6gretmen bir hikaye okuyabilir, anlatabilir veya 6grencilere bir hikaye dinlettirebilir.
Degisik duyusal izlenimler iceren siirleri paylasabilir, yapacag uygulamalarda bu
durumu miuizikal giris olarak kullanilabilir. Ogretmen, dinleme deneyimi icin
hazirlanilirken, yararli bir dinleme icin, konuyu gorsellestirme, 6grenciye duyurma,
hissettirme gibi 6grenciyi cezbeden ve hayal glicine giren bir yontem izlemelidir. Bir
dinleme deneyimi icin sik sik kullanilan ttim girisler, 6zenli dinleme ve edebi anlamay
tesvik etmektedir; ¢tinkd 6gretici veya okuyan, 6rnegin devam eden bir hikayenin bir
bolimunt okurken hikayenin béltimlerinin kiictik detaylarina iligkin belirli hatirlatma
sorulart sorarak 6grenciyi bir sekilde takip etmeye baslamakta, yaratici stirece onu
dahil etmektedir.

Yaratici okuma programinin bir parcasi olarak konusmay: aktiflestirmek, 6gretmenin
amagclar: arasinda 6nemli yollardan biridir. Bu yaklasim, ¢cok degerli olmasina karsin,
sonuc kagit tizerindeki kelimeleri alma arzusu veya daha sonra tekrar okumak icin bir
sema olusturma oldugu zaman, onlarin algilarini, cevaplarini ve fikir paylasimlarini
duzenlemek cocuklar icin bir yol saglamaktan ziyade genellikle etkisi az bir durum
meydana gelmektedir (Furner, 1973).

Route Educational and Social Science Journal

Volume 1(3), October 2014



Aytan, N. (2014). Yaratici Okuma Becerisini Gelistirme Yollar: ve

Yontemleri, ss 1-15.

Yaratict Okumanin Gelistirilmesinde Ogretmenin Rolii

Ogretmen, yaratictc okuma  becerilerini  gelistiren  6gretim  programinin
yapilandirilmasinda 6énemli rol oynamaktadir. Bu kilavuzluk daha sonra, okumanin
yuksek seviyesine ulasmay isteyen 6gretmenler tarafindan kullanilabilmektedir.

Birinci olarak 6gretmenler kendi okuma tanimlarini sinamalidirlar. Yazarin sundugu
metinlerdeki kelimelerin tekrar edilmesi bircok 6gretmenin amaclarindandir. Yazarin
fikirlerini hatirlama tam O6grenme programinin bir asamasi olsa da bu durum
okumanin c¢esitli boyutlariyla saglanabilmektedir. Nardelli'ye (2013) goére, okumanin
dort boyuta (alana) sahip oldugu goértlmektedir. Bu boyutlar algilama, anlama,
reaksiyon ve butinlesme diye adlandirilmaktadir. Reaksiyon ve buitlinlesme yaratici
okuma alanini géstermektedir.

Yaratici Okuma

4 N\

:ﬁtﬁnlesme.
X \ p
',//
l Anlama '

Sekil 2. Yaratict Okuma Alam

Ikinci olarak, 6gretmenlerin yaratici okuma aktiviteleri icin 6gretimsel zaman
saglamalar1 gerekmektedir. Bu da zaman almaktadir. Eger okuma materyalinin
iceriginde diisinme ve reaksiyon varsa bir glinde bircok sayfa tamamlama ya da bir
yilda bir¢ok kitap bitirme diistincesinin terk edilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin
dustinceli bir sekilde reaksiyon vermeleri ve yaratict olmalar: i¢in 6grencilere yeterli
zaman verilmesi uygun olacaktir. Uctincti olarak égretmenler, sadece daha yetenekli
okuyucular icin yaratici okuma aktivitelerindeki firsatlar1 sinirlandirmamalidir. Her
o6grencide bir yaraticiligin oldugu unutulmamalidir. Dérdtincti olarak 6gretmenlerin
sinif atmosferini ve ortamini yaratici distinme icin elverigli hale getirmeleri
gerekmektedir. Belirli fiziksel, psikolojik, sosyal ve duygusal sartlarin mevcut olmasi
gerekmektedir. Zihinsel olarak rahat bir ortam dtizenlemesi saglanmalidir. Ayrica
o6grenciler arasinda guizel bir uyum saglanmali, her 6grencinin fikrine saygi gostermeli
ve sunduklar fikirler ihmal edilmemelidir. Besinci olarak ise o6gretmenler, mevcut
mufredatin yaratict okuma aktivitelerini gelistirmek icin kullanilabileceginin farkinda
olmalidirlar.

Altinci olarak da Ogretmenlerin, cocuklari okuduklar1 gibi distinmeye ve
okuduklarinin ne oldugu hakkinda yaraticiliklarini ortaya koymaya tesvik etmenin en
etkili yollarindan birinin okuma materyalleri oldugunun farkina varmalarini
saglamaya calismalidirlar. Bu da Ogretmenlerin okumanin yaratici becerileri
gelistirmesi hakkinda motive ettigi ve sorguladigi yollardan biridir. Cesitli cevaplar
iceren sorulardan kacinilmamali, genclere uygulama icin bircok firsat verilmelidir. Bu
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sayede, yaratict okuma becerisinin gelisecegi diistintilmektedir. Sonuc olarak birinci
seviye Ogretmenleri, yaratici okuyucular1 gelistirmeyle ilgili olmalidirlar. Yaratici
okuma okuyucuya yeni orjinal fikirler Giretmeyi, yeni bakis acilar1 kazandirmay: ve
yaratici olarak cevap vermeyi saglamaktadir. Ogretmenler yaratici okuma becerisini
ilerletmek icin firsatlar olusturmalidir. Ogrenciler okumanin yiliksek seviyesini
gelistirmede uzmanlasirlarsa, 6grencilerin okuma konusunda daha heyecanli ve daha
coskulu olacag unutulmamalidir. Blttin bu sUreclerde yaratici okumanin duygusal
faktoérlerini de géz ardi etmemek gerekmektedir.

Nardelli'ye (2013) goére, yaratici okumanin genellikle duygusal tutumla karakterize
edildigi gordlmektedir; cinkt yaratict stire¢c siklikla etki etmeyi ve idrak etmeyi
icermektedir. Yaratici okumada duygusal faktorlerle ilgili su iki soru TUzerinde
durulmasi faydali olacaktir:

a) Duygusal faktérlerin okuyucuya bir yarar: ya da engeli var midir?
b) Daha yaratici bir okumaya tesvik icin duygular nasil kullanilabilir?

»

Nardelli'ye (2013) goére, tarih, 6nceden beri soOylenen “Kalem kilictan keskindir
s6ztinlin o6rnekleriyle doludur. Bu atasdzl glivenilirligini, insanlarin duygulariyla
yazili soézlerinden ve bircok insani tesvik edebilmesi ve isleyebilmesinden almaktadir.
Tarihte derin etki birakan Osman Gazi, Fatih Sultan Mehmet, Thomas Paine,
Jefferson gibi kisilerin yazilarinin yaninda, simdi 6zellikle farkli bireylerin sézlere nasil
tepki verdiklerini gosteren 6nemli arastirmalar bulunmaktadir. Yazar, okuyucunun
okuma amacina bagh olarak okuma stirecinde, duygularin hem bir yardim hem de bir
engel olabilecegine inanmaktadir. Bunun devaminda ise yazarin diger tartistigi konu,
yaratict okumada duygusal faktorlerin nasil bir rol oynadigidir.

Thorndike’ye (1999) gore, paragrafi anlama ile matematikteki problem c¢oézmeyi
karsilastirdiginda; bu durumun dogru unsurlarini secmekten ve dogru iliskilerde
onlar1 bir araya koymaktan ve ayni zamanda her biri icin etki, kuvvet ve agirligi dogru
miktarda kullanmaktan olustugunu ifade etmektedir. Zihin, paragraftaki her bir
kelimeyle saldirtya ugramaktadir. Oziimsenen bu dogrular anlam baglantilarim
zihinsel dizi, amac¢ veya taleplerin etkisi altinda, se¢mek, bastirmak, yumusatmak,
vurgulamak, iligkilendirmek ve organize etmektedir. Nardelli (2013), bir problemin
¢6zUimunu 6grenme olarak gérmus ve bir problemle kars: karsiya kalindiginda yapilan
cesitli deneme-yanilma yoluyla ¢6zim  Uretildigini savunmustur. Yapilan
calismalardan edinilen bilgiler dogrultusunda 6gretmenlerden birkacinin 6grencileri
kelimeleri hatirlayip basitce anlamlar ytkleyebildikleri zaman 6grencileri bu konuda
daha da cesaretlendirmislerdir. Bircok O6gretmen satir aralarinda yaratici okumanin
birka¢ seyden daha fazlasina gerek duyuldugunu ileri sirmiuslerdir.

Nardelli (2013), bir grup 6gretmenle yapilan yaratici okuma calismalarini soyle dile
getirmis ve duygusal durumlarin yaratici okumay: cesitli faktorlerle etkiledigini ifade
etmistir:

“Knight, 6. Stnif cocuklartin bir ¢ctkarim ya da bir sonug¢ ¢tkarma igin belirli
gerceklerinin dtesinde egitilmis olmast gerektigini dile getirmistir. Bayan
Jensen ise stiphecilerden biriydi. O geleneksel paragraf anlama 6tesindeki
bu okuma tiirii hakkinda daha fazla sey bilmek istiyordu. “Ne demek
istediginiz hakkinda bize daha fazla bilgi verebilir misiniz?” diye sordu. “Bu
okuma ttirtiniin bir ismi var m?” Knight, okumadaki aynntili
gereksinimler Ttizerinde konusmaya istekliydi. Bircok yazar bugiiniin
insanlart igin bir zorunluluk olarak yaratict okumaya atifta bulunmuslardar.
Yaratict okumayla onlarin demek istedigi sey, okuyucunun yeni ya da
yaratict bazt yorumlara ulasmak igcin gegcmis deneyimlerini ve iliskisel
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diistinme yéntemini kullanarak yapilan bir okumadir. Genellikle bu, bir
sorgulama davranisiy, yargwyt erteleme ya da okunan seyi kabul etmeden
o6nce inceleme aliskanligt icermektedir. Bayan Jensen, besinci swmifta
yetenegi zayiyf Ogrencilerin diistincelerine fazla 6nem verilse bile etkinin
sastirtict derecede kiiclik ve kisa olacagt hakkindaki diistinceye alayct bir
yorum yapti. Bayan Knightin cesareti kirdmadi. “Ama bu ihtiyag¢ tam olarak
dogru degil”, dedi. “Sinifta iyi bir egitim yapmanmn ve uygulamanin yaratict
okuma yaparken tiim cocuklara yardimct olacagini bize gosteren
kanutlar var.” diyerek devam etti.”

Nardelli (2013), ayni zamanda smnif ortamlarinda ve okumalarda duygusal
faktoérlerin etkili oldugunu bes maddede izah etmeye calismistir. Bu maddeler
yaratict okumanin uygulanmas: sirasinda ya da uygulama disinda etkili
olabilmektedir. Yaratici okumanin duygusal faktérleri sekil 3’te verilmistir.

Baglilik Ofke
Tutku- Kayg]__
sevmek endise

Sekil 3. Yaratict Okuma Duygusal Faktérler
Sempati

Yaratici okumada sempati, sinifta okunan bir metnin icindeki bazi kisi ve olaylara
ogrencilerin ayni1 karakterin baska bir eserde baska bir yénUnt gérdtiginde ya da
anladiginda olusan tavri denebilir. Ornek olarak:

“Ogretmen swufa Dadilar hakkinda okudugu hikdyeyi anlatir. Hikaye
Dadilar i¢in, bu gruba bir dizi insantisti nitelikleriyle iliskilendirilmis évgii ve
cé6mertlik hakkinda olsun. Hikdayenin okunmaswyla devam eden bu
tartismada, cocuklardan biri swradan insan zaaflarini gésteren Dadilarin
baz érneklerinin isaret ettigi baska bir hikdyeyi okumayt istiyordu. Fakat
bu hikdyedeki Dad: digerinden karakter olarak farklt olsun. Grup, bu
sorunda her iki taraf icin de séylenecek bir seyler olduguna karar verir.
Onlar bircok hataya sahip olan en azindan bazi Dadiarnn var olduguna
karar verdiler. Béylece 6gretmenin tesvikiyle, grup, yalnizca bir yazara
glivenmenin tehlikesini ve birden fazla kaynaga basvurmarun degerini
goérmiis oldu. Fakat 6gretmen “Ben okumamin herhangi bir cesidini tesvik
ettigimi fark etmedim” der. Bir diger égretmen de “Ama sen kesinlikle bunu
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yaptin” der. “Sen c¢ocuklanin diistinmelerine neden oldun. Bu diistinmeyi
saglarken, onlar énceki hikdyeleri okuma ve dinlemede edindikleri bazt
inanglart yikmak zorunda kaldidar ve bundan hoslanmadidar. Sen
égrencilerine Dadilarin stradan ve gercek insanlar oldugu kadar bir yere ait
olabildigini, senin benim gibi et yedigini falan da gdstermis oldun.”

Yukarida ifade edilen bu tartisma, cesitli duygularin, cocuklarin yaptig bircok okuma
materyalinin yorumlarinda nasil bir rol oynadigini gdéstermistir. Sempati duygusu,
6gretmenin sinifinda yaratici okumaya bir kanit olusturmustur.

Ofke

Nardelli (2013), yapilan grup calismasinda, Ogretmen Bakerin doérdinct swnif
ogrencileriyle ilgili, 6grencilerin okuma parcalarindaki Cin’le ilgili haftalik haber
dergilerinin farkli anlamlar1 okumalari Ornegini anlatan 6gretmen diyaloglarini
belirtmektedir. Baker, bazi cocuklarin cesitli okuyucularin farkli sonuclarinin onlari
hayrete dustrdigtint ifade eder. Materyal okumayla ilgili tartismalarda, Baker,
herhangi bir sonucu dogru olarak se¢meyi reddettigi zaman, bircok cocuk
memnuniyetsizligini hatta tiztinttlerini ifade etmistir. Birka¢i kendi 6gretmenlerinden
hatta dahas: Cin’deki okuma materyallerinden rahatsiz olmustur. Bu durum yaratict
okumada 6fke duygusunun etkili oldugunu gostermektedir.

Kayg: / Endise

Yaraticiik cabasi icinde olmayan bazi cocuklarin okumalarda endiseli olduklar:
gozlenmistir. Ogretmenler cocuklarin baskalar tarafindan ve kendi yorumlariyla bazi
durumlarin ifade edilmesi (fikir ayriliklar1 sebebiyle) strecinde c¢ocuklarin
kaygilandigini ifade etmislerdir.

Tutku / Sevme

Tutku ve sevme, duygu olarak okuyani etkileyebilmektedir. Ogretmenlerden Bayan
Knight, Bay Baker tarafindan ifade edilen, yorumlarinda daha fazla macera saglamaya
yardimci olabilecek bir yaratici okuma deneyiminin iyi bir firsat oldugunu o6ne
sturmuslerdir. Ogretmen Baker, altinci siniftayken Giliney Amerika’daki bir calismada
ugrastigl bir gininU anlatmaya baslar ve gortintise gbére yazar Simon Bolivar
kitabindaki tilke sevgisi konusundan cok etkilenmistir. Bircok cocuk kendi tlkelerine
kars1 ayn1 duygular: hissetme ve Bolivar’da oldugu gibi savasma konusunda isteklidir.
Bu durumun okumada yaraticilig: farkli yénlerden tetikledigi gértilmustur.

Sempati ve Baglilik

Bir grup calismasinda, katilimcilarindan Bayan Homer, (orta birinci siiflarla
ilgileniyor) cocuklarin okumus olduklar1 ki¢tk bir hikayede, orman hayvanlariyla
gercek bir baghlik kurmus olduklarini ifade etmistir. Dikkatsiz insanlarin bu orman
hayvanlarina getirebilecekleri olasi tehlikeler tartisilirken, bircok 6grencinin gériintise
gore, bu problemi sadece anlamanin 6tesine gecip hikayedeki karaca, geyik ve ayilarin
koth durumlariyla empati kurarak onlart anlamaya calistiklarn goértlmustur.
Hikayenin orta birinci sinif o6grencileri icin duygusal bir hitaba sahip oldugu
yorumunda bulunmustur.

Orneklerde yaratici okumayi iceren biri avantajli, digeri zarar verici uygulanabilir iki
yolun oldugundan bahsedilmistir. Bir hikayede bir karakterin duygularinin gercek bir
deger kazanmasini saglayan bir yaratici okuma stirecinde, okuyucunun karakter i¢in
ima edilen ya da tasvir edilen duygunun bilgisine sahip olmasi gerekmektedir. Tom
Sawyer’in endisesini, Robinson Crusoe’un yalnizligini ya da Hans Brinker’in sevincini
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hissetmeyi basarmak icin bir cocugun kendisinin endiseyi, yalnizligi ve sevinci bilmesi
gerekmektedir (Nardelli, 2013). Blttin bu degerlendirmeler ve 6rneklere bakildiginda
yaratict okumada duygusal faktorlerin etkili oldugu ve okumay1 olumlu ve olumsuz
yonlerden etkiledigi sdylenebilir.

SONUC ve TARTISMA

Yaratici okumanin farkli okuyucu kitlelerine gére nasil anlamlandirildigl ve gelistigi
lUzerinde cesitli aktivitelerin, farkli yéntemlerin oldugu calismanin genelinde ifade
edilmeye calisilmistir. Alanyazin incelendiginde okudugunu anlama, kelime
egzersizleri, konusma aktiviteleri, yazma aktivitesi ve tartisma boélimu gibi
egzersizlerin yaratict okumay: gelistiren faaliyetlerden oldugu anlasilmistir. 2009
yilinda Sanat Konseyinin degisim doéngistndeki sonuclar calismada ele alinmis ve
yaratict okumanin bir gelisim streciyle daha iyi anlasilacagi sonucuna varilmistir. Bu
gelisim streci, uygun uyaranlar, yaratici yollar ve insanlarin hayatindan alinan
orneklerle saglanmaya calisilmaktadir. Ogrenciler (birey) bu insanlarin yaraticiliga
karst olumlu tutumlarini tartismakta ve yaraticiliklarini kesfedip gelistirmektedirler.
Bu durum da metin (Grtin), okuyucu ve calismayla ortaya cikmaktadir.

=

Okuyucu Calisma

R

Uriin

Sekil 4. Yaratict Okumada Degisim

Bu degisimler; okuyucudaki, calismadaki ve urtndeki degisimler olarak alanyazin
taranarak calismada 6rneklerle verilmistir. Okuyucu, calisma ve Urtindeki degisimler
bu calismada; katilimcilar, yapilan etkinlikler ve onlarin sonuclar1 (Grin)
degerlendirilerek verilmeye calisimistir. Yaratici okumanin yontemi ise Ada ve
Campoy’a (1987) goére, seviye olarak Ui¢, her bélumu kendi icinde de doért asamaya
ayirdigr anlasilmistir. Bu asamalarin hepsinin yaratici okuma eyleminin bir parcasi
oldugu goértilmustir. Bu yontem her mufredatin icerik alanini kapsayabilmekte, her
yas grubu icin gecerli olabilmektedir. Stirecin her asamasi, elestirel yansimaya ve son
olarak eyleme neden olan etkilesimle baglantili gelismektedir. Calismanin buttintinde
yaratict okumalarin gelisiminin ve yéntemlerinin temel noktasini 6gretmen (bireyin) ve
dgrencinin (okuyucunun) olusturdugu sonucuna varilmistir. Ogretmenin roltintin sinif
ici ve dis1 okuma uygulamalarinin gerceklestirilmesi noktasinda devreye girdigi
sonucuna ulasilmaktadir. Yaratici okuma y6nteminin c¢esitli metin tlrlerine de
uygulanabilmesi mtimktin olabilmektedir. Yapilan calismanin alanda ve alan disinda
calisan arastirmacilara ve okuma isini yapanlara bir yol y6ntem sunarak yeni
calismalara 6ncultik etmesi, okuma alaninin gelismesi adina énemli gértilmektedir.
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