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DIJITAL OKUMA EGITIMININ DIJITAL OKUDUGUNU ANLAMA
BECERISINE ETKiSI

Sadik Ahmet CETIN®
Necati DEMIR?

Abstract

The aim of this study is to improve the digital reading comprehension skills of
secondary school 7th grade students. This study was carried out in a
quantitative research design. In the study, a quasi-experimental design with
pretest-posttest control group was used. The study group consisted of 50
secondary school 7th grade students, 20 in the pilot study, 15 in the
experimental and 15 in the control group. The pilot study of the research was
carried out in a total of 4 weeks. Experimental procedure was carried out in 11
weeks. In the study, digital reading training was given to the experimental
group. The control group received education based on the Turkish Language
Curriculum. Digital reading tool, Personal information form, Reading texts and
Reading comprehension tests were used to collect the data. In the analysis of
the data, Man-Whitney U test, which is one of the non-parametric methods
used to compare the statistics of two independent samples, was used. In the
study, the students were informed about the features of the reading tool and the
reading application used during reading. In order to improve students' digital
reading comprehension skills, the main training was given through reading
strategies. Among the reading strategies, reviewing, highlighting, re-reading,
using an online dictionary and sharing online were taught by direct teaching
method. The strategies of zooming in the text, selecting-copying-pasting, using
hotkeys, scanning and using the web were indirectly taught. As a result of the
research, the reading comprehension scores of the experimental group students
in the informative and narrative text type were significantly higher than the
control group students. Therefore, the digital reading training given to the
experimental group students was more effective than the training given
according to the Turkish course curriculum received by the control group.
Keywords: Digital Reading, Screen Reading, Online Reading, Reading Skill.

Ozet

Bu calismanin amaci ortaokul 7. sinif 6grencilerinin dijital okudugunu anlama
becerisini  gelistirmektir. Bu  c¢alisma  Nicel arastirma  deseninde
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gerceklestirilmistir. Calismada 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel
desen kullanilmistir. Calisma grubu 20 pilot calismada, 15 deney ve 15 kontrol
grubunda olmak tizere toplam 50 ortaokul 7. sinif 6grencisinden olusmaktadir.
Arastirmanin pilot calismasi toplam 4 haftada gerceklestirilmistir. Deneysel
islem ise 11 hafta da gerceklestirilmistir. Calismada deney grubuna dijital
okuma egitimi verilmistir. Kontrol grubu Tiirkce Dersi Ogretim Programina
dayali egitim almistir. Verilerin toplanmasinda Dijital okuma araci, Kisisel bilgi
formu, Okuma Metinleri ve Okudugunu anlama testleri kullanilmistir. Verilerin
analizinde bagimsiz iki o6rneklemin istatistiklerinin karsilastirilmasinda
kullanilan parametrik olmayan yontemlerden Man-Whitney U testi
kullanilmistir.  Arastirmada  6grencilere okuma aracinin ve okuma
uygulamasinin okuma sirasinda kullanilan o6zellikleriyle ilgili bilgi verilmistir.
Ogrencilerin dijital okudugunu anlama becerilerini gelistirmek icin asil egitim
okuma stratejileri tizerinden verilmistir. Okuma stratejilerinden gézden gecirme,
vurgulama, tekrar okuma, cevrim ici s6zlik kullanma ve cevrim ici paylasma
stratejilerini dogrudan 6gretim yontemiyle 6gretilmistir. Metni yakinlastirma,
secme-kopyalama-yapistirma, kisa yol tuslarini kullanma, tarama yapma ve
web kullanma stratejileri dolayli yoldan 6gretilmistir. Arastirmanin sonucunda
bilgilendirici ve Oyktleyici metin tirtinde deney grubu o&grencilerinin kontrol
grubu o6grencilerine gére okudugunu anlama puanlar1 anlaml sekilde ytksek
citkmistir. Dolayisiyla arastirmada dijital okudugunu anlama becerisini
gelistirmede deney grubu o6grencilerine verilen dijital okuma egitimi kontrol
grubunun aldig Turkee dersi 6gretim programina gdre verilen egitimden daha
etkili olmustur.

Anahtar Kelimeler: Dijital Okuma, Ekran Okuma, Cevrim I¢ci Okuma, Okuma
Becerisi.

GIRIS

Okuma insanlarin bilgi edinmede kullandiklar1 en 6nemli dil becerilerinden birisidir.
Okuyarak gunltik hayatta ve egitim hayatinda bircok bilgi 6grenilir. Bunula birlikte
insanlar hayatinin her déneminde sUrekli bir bilgi bombardimanina maruz kalir.
Insanoglunun bu bilgilerden yeterli sekilde faydalanabilmesi icin cok iyi bir anlama
yetenegine sahip olmasi gerekir. Anlama, dinleme veya okuma esnasinda gerceklesir.
Insanlar ilk olarak dinleme yetisiyle diinyaya gelirler. Bu acidan dinleme bilgi 6grenmede
kullanilan ilk beceridir. Daha sonra okuma yetisi bir egitim alinarak 6grenilir. Okuma
o0grenildikten sonra bilgi 6grenmede en cok basvurulan diger beceri de kazanilmis olur.
Okumanin bilgi 6grenmede en c¢ok kullanilan becerilerden birisi olmasi1 onu,
insanoglunun hayatinin her alaninda basarili olmasinda anahtar bir beceri haline getirir.
Okudugunu anlayan bireylerin yetismesiyle birlikte egitim alaninda kayda deger
ilerlemeler saglanabilir.

Okuma icin insanlar gecmisten glnUmuze c¢ok farkli araclar kullanmistir. Son
donemlerde bu araclara arasina dijital araclar da eklenmistir. Dijital araclar insanlarin
okuma aligkanliklarini degistirmistir. Boylece dijital okuma diye yeni bir okuma tara
ortaya cikmistir. Bir grup arastirmaci yaptiklari arastirmanin sonucunda 6grenme ve
O6gretme slirecinin dijital yénde ilerleyecegini ifade etmistir (University of Virginia, 1997).
Dijital araclarin okuryazarlik kavramlarini degistirmesi bu arastirmanin sonuclarini
dogrular niteliktedir. Geleneksel olarak basili materyallerden yapilan okumalar artik
djjital ortamlardan da yapilmaya baslanmistir. 21. ylzyilda okuma, murekkep kokulu
kagitlardan c¢ok, elektronik metinlerin yayginlastigi ekran arkasinda yer alan harflerle
gerceklesecektir (MEB, 2017). Bilgisayar, tablet ve akilli cep telefonlar1 sayesinde her
tarlt bilgi kagit Uzerinden dijital ortama tasinmistir (MEB, 2018). Bu gelismeler
okuryazar ve okur kavramlarinda bazi degisikliklere neden olmustur. Artik geleneksel
okumaya bir alternatif okuma ttrt olan dijital okuma vardir. Dolayisiyla cevrimici
gazetelerden ve bloglardan haber okuma, sosyal medyadan arkadaslari takip etme, e-
postalar1 okuma, alt yazili film izleme onlarin gtinltik hayatlarinin bir parcasi1 durumuna
gelmistir (MEB, 2018). Goraldugt gibi dijital ortamlardan okumalar siradanlasmis ve bu
degisim bizi blittin olarak etkilemistir.
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Dijital okumalarin kagittan okumadan farkli olarak kendine 6zgli birtakim o6zellikleri
vardir. Ekran okuma gérme, anlama ve zihinde yapilandirma yénuyle kagit okumaya gore
onemli farkliliklar tasimaktadir (Guines, 2010, s. 2). Ekran okuma ve kagittan okuma
arasinda benzerlikler olsa da ayni zamanda buytk farklhiliklar var (Hamer ve McGrath,
2011, s. 27). MEB (2017)in Ogretmenlerin dijital okuma kultirti Uizerine yaptigl
arastirmada oOgretmenler, kagittan okuduklari metin ile dijital cihazdan okuduklar:
metnin kendilerinde biraktigi hissin %83,1 oraninda ayni olmadigini ifade etmislerdir. ki
okuma ortami arasindaki temel fark acik bir sekilde formattir (Hamer ve McGrath, 2011,
s. 27). Bu ozellikler dijital ortamlar1 geleneksel ortamlardan yani basili materyallerden
ayirmistir. Bu ayrim ile birlikte yeni okuma aliskanliklar1 da gelismistir. Ornegin dijital
ekranlarda ilgi cekici gorseller ve uygulamalar vardir. Okuyucu ekrandan bir elektronik
metni okurken basili sayfada olmayan cok sayidaki coklu tarz (multiple) uygulama ile
kars1 karsiyadir (Yaman ve Dagtas, 2013, s. 65). Bu nedenle dijital ortamlar goérsel olarak
biraz daha zengindir. Bu durum cogu zaman Ogrencilerin ilgisini ¢ekmesini saglarken
uzun sureli okumalarda konsantrasyon problemine neden olmaktadir. Bu durumu Jeong
(2012) “Ekranda dikkat dagitici 6gelerin, uygulamalarin olmasi metne odaklanmay:
zorlastirmaktadir.” diye ifade etmistir.

ki farkli ortamin kendine &ézgii bazi 6zellikleri olsa da iki ortamda yapilan okumalar
birbirinden kesin cizgilerle ayrilmis degildir. Okuma sUrecine bakildigi zaman basili
materyallerden (geleneksel) yapilan okumalar okuma o6ncesi, okuma sirast ve okuma
sonrasi olmak Ulizere Uic asamada ele alinmisti. Dijital ortamlarda yapilan okuma streci
de bu Utic asamadan olusmaktadir. Fakat bu surec icerisinde kullanilan bazi stratejiler,
teknikler ve beceriler arasinda farkliliklar olabilir. Bunun yaninda basili ortamlarda
kullanilan bazi okuma stratejileri dijital okumada da kullanilabilir. Elestirel
degerlendirme, sentezleme ve iletisim becerileri yeni anlayislarla iliskilidir (Coiro, 2012).
Ogrenciler akademik okumalarinin bir bélimuina elektronik ortamlardan tamamlama
secenegine sahip olduklar1 icin geleneksel stratejileri ekran TtUizerinde okumaya
uyarlamalidir (Hamer ve McGrath, 2011).

Dijital okuma icin dlinyada bir¢cok calisma yapilmistir ve yapilmaya devam etmektedir.
Bu arastirmalarin bircogu basili ve ekrandan okumanin karsilastirilmas: Uzerinedir.
Bunula birlikte bu calismalar arasinda dijital okudugunu anlama becerilerini gelistirmek
icin kayda deger bir calismaya rastlanmamistir. Ulkemizde ise dijital okuma konusunda
cok az sayida calisma yapildigi gortilmektedir. Bu arastirmalarin icerigine bakildigl
zaman ise daha cok basili ve dijital okuma ortaminin farklarini belirtmek, basili ve dijital
okuma ortamin anlamaya etkisini ortaya koymak, dijital ortamlarda okuma yapanlarin
oranlarini belirlemek, dijital okumalara karsi tutumunu belirlemek, dijital okumalar icin
olcek gelistirmek gibi calismalar yapilmistir. Ulkemizde dijital okudugunu anlama
becerilerini gelistirmek icin bir calisma yapilmadig: tespit edilmistir.

Dijital okudugunu anlama becerisini gelistirmek i¢in bu ortamlara uygun okuma streci
planlanmali, yeni stratejiler gelistirilmeli ve geleneksel stratejiler bu ortama
uyarlanmalidir. Bununla birlikte okuma araglarinin ve uygulamalarinin dijital okuma
icin uygun ozellikleri belirlenmeli ve bu araclara yeni 6zellikler eklenmelidir. Bu durumu
Lankshear ve Knobel (2011) de soyle ifade etmistir: Dijital metinleri okumak icin farkh
beceriler, egilimler ve stratejilere ihtiyac vardir. Ekrandan okuyan oOgrencilere gerekli
stratejiler 6gretilirse muhtemelen kagit izerinde oldugu gibi ekrandan da iyi okuyabilirler
(Kol ve Schcolnik, 2000). Gorualdugt gibi stratejiler konusunda egitim almak dijital
okumada basarili olmaya katki saglamaktadir. Dolayisiyla 6grencilere ekran okuma
teknikleri ile becerileri 6gretilerek gelecegin ekran okuyucularn yetistirilmelidir (Glnes,
2010). Gunumuz 6grencilerinin sadece basili (geleneksel) metinleri okuma becerileri degil
ayni zamanda gorsel ve elektronik okuryazarlik temelli diger okuryazarlik becerilerinin de
gelistirilmesi 6nem tasimaktadir (Kurudayioglu ve Tuzel, 2010). Ekran okumanin
geleneksel okumadan farki okuma, anlama ve =zihinde yapilandirma sUreclerini
etkilemekte, yeni beceri ve teknikleri gerektirmektedir (Liu, 2005; Gunes, 2010, s. 2).
Yeni beceri ve stratejilerle dijital okudugunu anlamada basar: saglanabilir. Alan yazinda
var olan bu eksiklik g6z o6ntinde alinarak dijital okudugunu anlama becerilerini
gelistirmek icin bu calismanin yapilmasina karar verilmistir.
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Bu calismanin amaci ortaokul 7. sinif 6grencilerinin dijital okudugunu anlama becerisini
gelistirmektir. Bu amac dogrultusunda asagidaki alt probleme cevap aranmaistir:

1. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin bilgilendirici metin puanlarinin erisileri
farkli midir?

2. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6ykuleyici metin puanlarinin erisileri
farkli midir?

YONTEM

Bu arastirmada, dijital okudugunu anlama becerisini gelistirmek icin tasarlanan ve
gelistirilen egitim modelinin 6grencilerin dijital okudugunu anlama becerilerine etkisini
tespit etmek icin eslestirilmis Ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Egitim modelinde 6nce dijital okudugunu anlamay: etkileyen durumlar
belirlenmistir. Daha sonra bu noktalar tzerine yogunlasilmis ve dijital okudugunu
anlamay1 artirabilmek icin neler yapilmasi gerektigi ortaya konmustur. Deneysel
arastirmalar, kisaca arastirmaci tarafindan olusturulan farklarin bagimli degisken
Uzerindeki etkisini test etmeye yonelik calismalardir (Buyukoéztirk vd, 2017, s. 203). Bu
arastirmada oOgrencilere bir egitim verilmis ve bunun sonuclar tespit edilmistir. Yari
deneysel modelde yansiz atama ile olusturulmus iki grup bulunur (Karasar, 2018, s.
132). Bu gruplar deney ve kontrol grubudur. Her iki grupta da esit kosullarda deney
Oncesi ve deney sonrasi Ol¢ctimler yapilir (Karasar, 2018, s. 132). Gruplarin birbirine
benzer olmasina dikkat edilir.

Calisma Grubu

Arastirma, 2020-2021 egitim 06gretim yilinin bahar doéneminden Ankara ilinde
gerceklestirilmistir. Calisma grubu yedinci siniflardan olusturulmustur. Pilot calisma icin
Ankara’nin Yenimahalle ilcesinde bulunan Sehit Oguzhan Yasar Imam Hatip
Ortaokulu’nda yedinci sinifta egitim goéren 20 6grenci belirlenmistir. Deneysel calisma
icin Ankara’nin Kecidren ilcesinde bulunan Kardesler Cumhuriyet Ortaokulu’nda yedinci
smifta egitim goéren 6grencilerden deney grubu igcin 15, kontrol grubu icin 15 6grenci
belirlenmistir. Deney ve kontrol grubunun belirlenmesinde o6grencilerin basar:
durumlarinin birbirine yakin ve benzer olmasina dikkat edilmistir.

Veri Toplama Araclari

Ogrencilerin calismaya katki saglayacak bilgilerini elde etmek icin arastirmada “Kisisel
Bilgi Formu” kullanilmistir. Ayrica bir bilgilendirici bir 6yktleyici metin olmak Uzere
dijital okuma icin toplam iki farkli metin kullanilmistir. Ogrencilerin dijital okudugunu
anlamalarini tespit etmek icin iki “Okudugunu Anlama Testi” kullanilmistir.

Metin secimi

Metinler ilk6égretim ikinci kademe 7. sinif Turkce ders kitaplarindan secilmistir.
Metinlerin arastirmaya uygunlugu, tartintn 6zelliklerini yansitmasi, séz varhg gibi
unsurlarina goére S o6ykuleyici, 5 bilgilendirici metin secilmistir. Secilen metinlerin
o0grencilere uygun olup olmadig ile ilgili 10 alan uzmanindan (MEB’de calisan Turkce
0gretmenleri) géris alinmistir. Uzman goértsleri sonucunda bilgilendirici metin olarak
Tuark Havaciligina Adanmis Bir Omitir: Vecihi HURKUS; éykitileyici metin olarak Munise
metninin bu calismada kullanilmasina karar verilmistir.

Okudugunu anlama testi

Okudugunu anlama testi daha 6nce olusturulan belirtke tablosuna goére hazirlanmistir.
Testte dogru-yanlis, kisa cevapli, coktan secmeli ve acik uclu soru hazirlamaya karar
verilmistir. On-Test ve Son-Testte kullanmak icin 2 ayr test gelistirilmistir. Hazirlanan
testler icin 6 Turkce egitimi uzmani ve 2 6lgme degerlendirme uzmaninin goérislerine
basvurulmustur. Ayrica sorular i¢in uzmanlardan Uygun, Kismen Uygu ve Uygun Degil
seceneklerini isaretlemeleri istenmistir. Uzmanlardan gelen doénttler neticesinde bazi
maddelerde duzeltmeler yapilmis bazi maddeler degistirilmis, bazi maddeler testten
atilmistir. Bu diizeltmeler sonucunda ilk basta 12 olan madde sayisi 8’e diistralmustir.
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Daha sonra testler Ankara ilinin Yenimahalle ilcesinde bulunan Sehit Oguzhan Yasar
Imam Hatip Ortaokulu’nda 50 égrencide denemistir. Sorularin cok cesitli olmasi, farkl
yapilar1 6lcmesi ve 6rneklem grubunun yetersiz olmasi nedeniyle sorularla ilgili herhangi
bir istatiksel sonu¢ hesaplanmamistir. Sorularin gecerlilik ve guvenilirlikleri uzman
gorusleriyle saglanmistir.

Kisisel bilgi formu

Kigisel bilgi formu deney ve kontrol grubu o6grencilerinin bazi degiskenler acisindan
birbirlerine denk olarak olusturulmasi icin alinmistir. Formda o6ncelikle 6grencilerin
gbérme, isitme, okuma ve 6grenme glcltigti gibi herhangi bir problemleri var mi1 bunlar
sorgulanmistir. Daha sonra oOgrencilerden cinsiyeti, ailenin egitim durumu, sosyo-
ekonomik durumu, okumak icin kullanilan dijital araclar, dijital ortamlarda okuma
durumu ve dijital cihazlardan ne okundugu gibi bilgileri doldurmalar1 istenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada o6ncelikle okudugunu anlama testlerini gelistirmek icin veriler toplanmistir.
Test gelistirme verileri Ankara’nin Yenimahalle ilcesinde bulunan Sehit Oguzhan Yasar
Imam Hatip Ortaokulu’nda okulunun 50 yedinci simnif &égrencisinden toplanmustir.
Arastirmanin pilot calismasiyla ilgili veriler testlerin gelistirildigi okulda Ankara’nin
Yenimahalle ilcesinde bulunan Sehit Oguzhan Yasar Imam Hatip Ortaokulu'nda 20
yedinci sinif 6grencisinden toplanmistir. Arastirmanin deneysel calismasiyla ilgili veriler
Ankara’nin Kecioren ilcesinde bulunan Kardesler Cumhuriyet Ortaokulu’nda 15 kontrol,
15 deney grubu toplam 30 yedinci sinif 6grencisinden toplanmaistir.

Bu arastirmaya test gelistirme, pilot calisma ve deneysel calisma asamasinda katilan
o6grencilerin timu génullid olarak katilmistir. Okul yo6netimine, velilere ve Ogrencilere
verilerin deneysel calisma icin kullanilacagi ve sonuclarin herhangi bir yerde
paylasilmayacag: ifade edilmistir. Test gelistirme suUrecinde verileri sinifin Turkce
O0gretmeni; pilot calisma ve deneysel calismada verileri arastirmac: toplamistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada kisa cevapli ve acik uclu sorular arastirmaci ile birlikte Turkce Egitimi
alaninda yuksek lisans yapmis bir Turkce 6gretmeni tarafindan degerlendirilmistir. Her
O0grencinin puanlar1 Olctldikten sonra fikir birligine varmak icin bir toplanti
yapmislardir. Daha sonra her iki gruptaki 6grencilerin toplam puanlari tizerinden iki
grup karsilastirilmistir. Bu karsilastirma paremetrik olmayan testlerden “Mann-Whitney
U Testi” ile yapilmistir. Mann-Whitney U Testi bagimsiz iki gurup arasinda anlaml bir
farklilik bulunup bulunmadigini incelerken kullanilan bir testtir. Bu arastirmada deney
ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farkliik bulunup bulunmadigini bu test ile
sorgulanmisgtir.

BULGULAR
Birinci Alt Probleme YoOnelik Bulgular

Bu béltiimde arastirmanin birinci alt problemi olan “Deney ve kontrol grubundaki
O0grencilerin bilgilendirici metin puanlarinin erisileri farkli midir?” sorusuna cevap
aranmistir. Bu alt problemin test edilmesinde Mann-Whitney Testi kullanilmistir. Birinci
alt problemle ilgili olarak deney ve kontrol gruplarinin bilgilendirici metinde o6ntest
sonuclarinin ve fark puanlarinin Mann-Whitney Testi ile karsilastirilmasi Tablo 16’da
sunulmustur.
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Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Bilgilendirici Metinde Ontest Sonuclarinin ve Fark
Puanlarinin Mann-Whitney Testi ile Karsilastirilmasi

Mann-

Ortalama Siralar Whitney U Fark Olup
Grup N Sira Toplam1 Istatistigi Z P(Z) Olmadig1
g
2%
S
= Deney 15 19,27 289,00
7
Q 0
£ 39 -
5 & Kontrol 15 11,73 176,00 160 5353 0,019 Var
g o
— O
RS
0 3

Tablo 16’da deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test bilgilendirici metin
puanlar1 bagimsiz iki Orneklemin istatistiklerinin karsilastirilmasinda kullanilan
parametrik olmayan yoéntemlerden Man-Whitney U testi ile karsilastirilmistir.
Karsilastirmada oncelikle 6n test puanlarina bakilmistir. Bilgilendirici metinde 6n test
puanlar1 deney ve kontrol gruplari icin farklilik gostermemistir. Bu beklendik bir
durumdur. Dolayisiyla bu durum baslangicta 6lctilen basar: acisindan deney ve kontrol
grubunun denk oldugunu gostermektedir. Yapilan etkinlik sonrasi deney ve kontrol
gruplarinda elde edilen kazanimlar (Son test puanlari ile 6n test puanlarinin fark:
alinarak hesaplanmistir) tekrar karsilastirilmistir. Bilgilendirici metin ttrtindeki basarida
0,01 hata olasiliginda deney grubunun lehine farklilagsma gérilmutstir. Deney stiresince
deney grubu okuma derslerinde dijital okuma egitimi alirken kontrol grubu Ttirkce Ders
Programina goére okuma derslerini ylUrGtmusttir. Bunun soncunda deney grubunun
bilgilendirici metinde okudugunu anlama basarist kontrol grubuna goére anlaml sekilde
artmastir.

Ikinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Bu boélumde arastirmanin ikinci alt problemi olan “Deney ve kontrol grubundaki
O0grencilerin Oykuleyici metin puanlarinin erisileri farklh midir?” sorusuna cevap
aranmistir. Bu alt problemin test edilmesinde Mann-Whitney Testi kullanilmistir. fkinci
alt problemle ilgili olarak deney ve kontrol gruplarinin 6&yktleyici metinde Ontest
sonuclarinin ve fark puanlarinin Mann-Whitney Testi ile karsilastirilmasi Tablo 17’de
sunulmustur.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Oykiileyici Metinde Ontest Sonuclarinin ve Fark
Puanlarinin Mann-Whitney Testi ile Karsilastirilmasi

Fark
Ortalama Siralar Mann-Whitney Olup
Grup N Sira Toplami U Istatistigi Z P(Z) Olmadig

A=
TR
S 42 Deney 15 20,80 312,00
g0 % 153 . 0,001 V
58S 15 10,20 153,00 3,321 ar
=& Kontrol
£
L)

Tablo 17°de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test Oyktleyici metin
puanlart1 bagimsiz iki O6rneklemin istatistiklerinin karsilastirilmasinda kullanilan
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parametrik olmayan yontemlerden Man-Whitney U testi ile karsilastirilmistir.
Karsilastirmada oncelikle én test puanlarina bakilmistir. Oyktileyici metinde 6n test
puanlart deney ve kontrol gruplari icin farkliik gostermemistir. Bu beklendik bir
durumdur. Dolayisiyla bu durum baslangicta 6l¢tlilen basar: acisindan deney ve kontrol
grubunun denk oldugunu go6stermektedir. Yapilan etkinlik sonrasi deney ve kontrol
gruplarinda elde edilen kazanimlar (Son test puanlari ile 6n test puanlarinin fark:
alinarak hesaplanmistir) tekrar karsilastirilmistir. Oykitileyici metin tiirtindeki basarida
0,01 hata olasiliginda deney grubunun lehine farklilagsma gérilmuUstir. Deney slresince
deney grubu okuma derslerinde dijital okuma egitimi alirken kontrol grubu Tutirkce Ders
Programina goére okuma derslerini yUrGtmusttir. Bunun soncunda deney grubunun
oykuleyici metinde okudugunu anlama basarist kontrol grubuna goére anlamli sekilde
artmistir.

SONUC VE TARTISMA

Arastirmanin birinci alt probleminin sonuclarina goére dijital okuma egitimi verilen deney
grubu 6grencilerinin bilgilendirici metinlerde 6n test puanlarina goére son test
puanlarinda okudugunu anlama basaris1 Turkce Ders Programi’na goére egitim alan
kontrol grubu 6grencilerinden istatiksel olarak anlamli sekilde artmistir. Arastirmanin
ikinci alt probleminin sonuclarina gore dijital okuma egitimi verilen deney grubu
O0grencilerinin Oykuleyici metinlerde 6n test puanlarina gére son test puanlarinda
okudugunu anlama basarist Turkce Ders Programina gore egitim alan kontrol grubu
o6grencilerinden istatiksel olarak anlamli sekilde artmistir.

Bu arastirmada oOgrencilere ilk olarak dijital okuma sirasinda karsilasacaklar1 bazi
sorunlarin 6ntine gecmek icin egitim verilmistir. Okuma araciyla ilgili baz1 6zellikler
okuma sirasinda okuyucuya sorun yaratabilmektedir. Okuma araciyla ilgili okuyucunun
yasadig sorunlar onlarin yiktintin artmasina neden olmaktadir. Dijital okuma sirasinda
okuyucularin zihin yUkintn fazla oldugu alanda yapilan bir¢cok arastirmada da
belirtilmistir. Dyson ve Haselgrove’in (2001) Belmore’den aktardigina goére okuyucularin
ekran okumada daha az basarili olmasinin nedenlerinden biri onlarin bilgisayara ve
ekran okumaya fazla asina olmamasidir. Dillon (1992) ekran okumada zihin yukt
kagittan okumaya goére daha fazla oldugunu ifade etmistir. Okuma sirasinda
okuyucunun zihin ytkintn artmasi okudugunu anlamayir olumsuz etkileyebilir. Bu
nedenle 6grencilere okuma aracinin okuma sirasinda kullanilan 6zellikleriyle ilgili bilgiler
verilmistir.

Okuma aracinin ekraninda bulunan bazi unsurlar okuma sirasinda okuyucunun
dikkatinin dagilmasina neden olabilir. Bunlar okuma metni disinda acgik olan
uygulamalar, renkli veya yanip sénen grafikler, acik pencereler, sayfalar, haber ve
reklamlar. Bu durum okuma ve okudugunu anlamay: olumsuz etkiler. Dijital okuma
sirasinda okuma aracinda okuyucunun dikkatini dagitan unsurlar oldugu ve bunlarin
okuyucularin konsantrasyonunu olumsuz etkiledigi bircok arastirmada belirtilmistir. Liu
(2005) calismasinda bir katilmci webdeki bilgileri okumaya konsantre olmanin zor
oldugunu ifade etmistir. Ayni calismada (Liu, 2005) baska bir katilimci, birden cok
pencere acikken okuma konsantrasyonunun diger gérevler (6rnegin e-posta) tarafindan
kesintiye ugradigindan bahseder. Jeong (2012)da ekranda dikkat dagitici o6gelerin
olmasinin metne odaklanmay: zorlastirdigini ifade etmistir. Tanner (2014) bilgisayarda
okunan metinlerin e-kagidin tistin optigi olmadan e-okuyucularin tim sinirlamalarina
ve coklu gorevden kaynaklanan dikkat dagiticilarin ek bilissel dezavantajina sahip
oldugunu ifade etmistir. Hamer ve McGrath (2011)1in arastirmasinda 6grenciler ekrandan
okurken kagit Uzerinde okumaya goére dikkatlerinin daha fazla dagildigini veya
zihinlerinin dalgin oldugunu bildirmistir. Ulu ve Ulusoy (2019) arastirmasinda
ogrencilerin konuyla ilgili olmayan icerige (haber, reklam vb.) dikkatlerini
yogunlastirdiklar:1 gozlenmistir. Ertugrul (2013) baz1 6grenciler ekrandan okurken
dikkatleri dagildigi icin ekrandan okuma yapmak istemediklerini ifade etmislerdir.
Okuma sirasinda okuyucunun dikkatinin dagilmasi okudugunu anlamay: olumsuz
etkileyebilir. Bu nedenle 6grencilere okuma 6ncesinde okuma aracinda dikkat dagitacak
unsurlart mutlaka kapatmalar: gerektigi ifade edilmistir.
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Dijital okuma sirasinda okuma uygulamasi kaynakli bazi durumlar okuyucuyu olumsuz
etkileyebilir. Dijital okuma icin kullanilabilecek bircok farkli uygulama vardir. Bu
uygulamalarinin ortak ozellikleri varken farkli ozellikleri de vardir. Bu arastirmada
ogrencilere Adobe Reader’in okuma sirasinda kullanilacak 6zellikleri hakkinda bilgi
verilmistir. Okuma sirasinda okuyucunun vurgulama ve tarama yapma gibi stratejileri
kullanmak istediginde ve okuma etkinliklerini yaparken uygulamadan dolayr sorun
yasamasi okuyucunun yukinu artirir. Okuyucunun yiktntn artmas: okumay: olumsuz
etkiler. Okuma uygulamasiyla ilgili okuyucunun yasadigi sorunlarin onun yuktnu
artirdig1 bircok arastirmada belirtilmistir. Dillon (1992) ekran okumada zihin yukua
kagittan okumaya goére daha fazla oldugunu ifade etmistir. Icsel karmasiklikla ilgili
(Dillon, 1994; Nielsen, 2000) durumlar kisinin bilissel ytikintn artmasina neden olur
cunku bireyin dikkatini ve kavramasini daha fazla talep eder (Sweller, 1994). Dolayisiyla
okuma uygulamasinin 6zelliklerini bilmemek okuyucuya ek ytk getirir. Bu gibi durumlar
okudugunu anlamay1 olumsuz etkileyebilir.

Arastirmada 6grencilerin dijital okudugunu anlama becerileri artirmak icin onlara verilen
asil egitim okuma stratejileri konusunda olmustur. Ogrencilere hem geleneksel hem de
dijital okuma stratejileriyle ilgili egitim verilmistir. Anlama hedeflerine ulasmak icin
okuyucularin birden fazla stratejiyi birlestirmeleri gerekir (Hamer ve McGrath (2011).
Ogretimi yapilan stratejilerin dijital okuma stratejileriyle bir buittinliik tasimasi gerekir.
Bu arastirmada oOgretimi yapilan buttin stratejiler dijital okuma stratejileriyle
butinlestirilmistir. Bununla birlikte sadece geleneksel okuma stratejileriyle dijital
okumada basarili bir okuma yapmak yeterli degildir. Naumann ve Salmeron (2016, s. 52)
yaptigl arastirmada cevrim disi1 anlama becerilerinin iyi bir dijital okuma performansi
tretmek icin tek basina yeterli olmadigi sonucuna ulasmistir. Internet goérevlerinde
basarili olmasi i¢in 6gretmenlerin ikinci dil 6grenen 6grencilerin kullandigl cevrim ici
okuma stratejilerinden haberdar olmasi gerekir (Anderson, 2003). Nikolakopoulos ve
Paraskeva (2014) arastirmasinda elektronik metinden anlam elde etmek icin yeni
stratejilerin uygulanmasi gerektigini bulmustur.

Gozden gecime stratejisi 6gretimi yapilan ilk stratejidir. Bu stratejiyle 6grencilerin metinle
ilgili 6n bilgi edinmeleri, kendilerini okumaya hazirlamalar1 ve goz atilan unsurlardan
hareketle metnin icerigini tahmin etmeleri saglanmaya calisilmistir. Bircok calismada
dijital okuma sirasinda gbézden gecirme stratejisinin kullanildig gértilmektedir. Ekrana
dayali okuma davranisinda gbéz atma vardir (Liu, 2005). Oh (2018, s. 99-100)
calismasinda katilimcilar ilgili veya 6zel bilgileri belirlemek icin 6nce web sayfasini hizlica
gozden gecirmislerdir. Hamer ve McGrath (2011, s. 33) arastirmasinda o6grencilerin
ekrandan okurken en sik kullandigi Ug¢ stratejiden birisi grafikleri gbézden gecirmek
olmustur. Omar (2014, s. 2283) cevrim i¢i okuma icin kullanilan stratejileri belirlemek
icin yaptig1 arastirmasinda en fazla kullanilan besinci strateji metni okumadan 6nce
icerigin ne hakkinda oldugunu goérmek igcin genel bakmadir. Gilbert (2017)
arastirmasinda katilimcilarin elektronik olarak olusturulmus metinleri okumak icin
gbozden gecirme gibi uygun stratejileri uyguladiklarini tespit etmistir. Bu stratejinin
o6grencilerin okuduklarini anlamalarini artirdigini belirten calismalar da vardir. Ulu
(2017, s. 225) ag arastirmasina dayali Ogretim Uzerine yaptig arastirmasinda
katilimcilarin  gorevleri tamamlarken okuduklarini anlamak icin kullandiklar:
stratejilerden birisi g6z gezdirme stratejisi olmustur. Aktas (2015) arastirmasinda gézden
gecirme, gorsellerden ve basliktan hareketle tahminde bulunma stratejilerinin deney
grubunda bulunan 6grencilerin okudugunu anlama basarilarini artirdigl sonucuna
ulasmistir.

Vurgulama stratejisi 0gretimi yapilan ikinci stratejidir. Bu stratejiyle o6grencilerin
metindeki énemli bilgileri tespit edip isaretlemeleri saglanmaya calisilmistir. Ogrencilere
ayrica metinde bilmedigi kelimeleri ve begendigi yerleri isaretlemeleri belirtilmistir. Bircok
arastirmada dijital okumada siklikla vurgulama stratejisinin kullandig: gértilmektedir.
Ingilizce 6grenen Tayvanl égrencilerin cevrim ici okumalarinda en cok kullandig: tictincii
strateji destek stratejilerinden vurgu olmustur (Huang, Chern ve Lin 2009, s. 17).
Chou’nun (2012, s. 422) calismasinda bir 6grenci PDF formatindaki makaleleri okurken
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vurgulama gibi stratejiler kullanmistir. Vurgulama, bilinmeyen kelimeler tizerine not
almak icin yaygin olarak kullanilan bir baska destek stratejisidir (Huang, Chern ve Lin
2009, s. 20). Bu stratejiyi kullanirken 6nemli olan bir diger durum da okuyucunun
metinde 6nemli bilgi olarak neleri vurgulayacagidir. Metin tlrlerine gbére vurgulanmasi
gereken Onemli bilgiler degismektedir. Bu arastirmada Ogrencilere metin tlrlerine goére
hangi bilgilerin 6énemli oldugu ve vurgulanmasi1 gerektigi 0Ogretilmistir. Vurgulama
stratejisi dijital okumada anlamanin gerceklesmesi icin cok 6nemlidir. Ogrenciler,
anlamay1 kolaylastirmak icin vurgulama gibi destek mekanizmalarina bagimhidir (Huang,
Chern ve Lin 2009, s. 20).

Tekrar okuma Ogretimi yapilan Uc¢lncd stratejidir. Bu stratejiyle 6grencilerin okuma
sirasinda anlamasini izlemesi, anlamadigi yerleri tespit etmesi ve anlamadigi yerleri
tekrar okuyarak metni daha iyi anlamasi saglanmaya calisilmistir. Bircok calismada
dijital okumada tekrar okuma stratejisinin siklikla kullanildig1 gértilmektedir. Ikinci dil
O0grenen 6grencilerin en fazla kullandig: ikinci strateji tekrar okumadir (Anderson, 2003).
Hamer ve McGrath (2011) arastirmasinda Ogrencilerin ekrandan okurken en sik
kullandiklar: ti¢ stratejiden birisi metnin sadece boéltiimlerini yeniden okumaktir. Yapilan
arastirmalarda tekrar okuma stratejisi dijital okumada 6grencilerin basarisini artirmistir.
Jusoh ve Abdullah (2015, s. 76)in calismasinda 6grencilerin dijital okumada anlamay1
artirmak kullandiklar1 en poptler strateji problem c¢ézme stratejilerinden icin tekrar
okumadir. Ulu (2017: 225) ag arastirmasmma dayali Ogretim tUzerine yaptigi
arastirmasinda katilimcilarin gorevleri tamamlarken okuduklarini anlamak icin
kullandiklar: stratejilerden birisi tekrar okuma stratejisi olmustur. Taki ve Soleimani
(2012, s. 180) arastirmasinda o6grenciler arasinda daha iyi anlamak igin tekrar okuma
yapma orani yuksek dlizeyde ¢cikmistir. Omar (2014, s. 2283) arastirmasinda 6grencilerin
en fazla kullanmildig1 dérdtincti strateji anlamay: artirmak icin tekrar okumaktir.

Cevrim ici soOzlik stratejisi Ogretimi yapilan dordlinct stratejidir. Bu stratejiyle
ogrencilerin metinde 6ncelikle bilmedikleri kelimeler tizerine diisinmelerini saglanmaya
calisilmistir. Bircok calismada dijital okuma sirasinda 6grenciler bilinmeyen kelimelerin
anlamini tahmin etmeye calismistir. Taki ve Soleimani (2012, s. 180) arastirmasinda
ogrenciler arasinda bilinmeyen kelimelerin anlamini tahmin etme orani ytuksek duzeyde
cikmistir. Omar (2014, s. 2283) arastirmasinda 6grencilerin en fazla kullanildig1 strateji
bilinmeyen kelime veya deyimlerin anlamini tahmin etmedir.

Bu arastirmada 6grenciler eger kelimenin anlami tahmin edilemiyorsa metin okunduktan
sonra kelimenin anlamina c¢evrim ici soézlikten bakarak onlarin metni daha iyi
anlamalar1 saglanmaya calisiimistir. Ogrencilere cevrim ici sézliik icin TDK’nin sézIigiinii
kullanmalar1 tavsiye edilmistir. Bircok arastirmada 6grencilerin dijital okuma sirasinda
siklikla cevrim ici sézltk kullandigi gérilmektedir. Ingilizce 6grenen Tayvanlh égrencilerin
cevrim ici okumalarinda en ¢ok kullandigi ikinci strateji destek stratejilerinden sézltik
olmustur (Huang, Chern ve Lin 2009, s. 17). Chou (2012) arastirmasinda o6grenciler
destekleyici stratejilerden cevrim ici so6zlik kullanmistir. Oh (2018, s. 101)
arastirmasinda katilimcilarin ¢ogu anlamadiklar1 terim ve deyimlerin tanimlarini
arastirmak icin so6zltk gibi cevrimici kaynaklara basvurmustur. Bu kaynaklar onlarin
anlamalarina yardimci olmustur.

Cevrim ici s6zlik kullanmanin okudugunu anlama basarisina olumlu katki sagladig:
bircok arastirmada ortaya cikmistir. Fry ve Gosky (2007) arastirmasinda cevrim ici
okuma sirasinda acilir sézlik kullanimi ortaokul duizeyindeki 6grencilerin okudugunu
anlamalarimi artirmistir. Ogrenciler, anlamay1 kolaylastirmak icin sézltik kullanma gibi
destek mekanizmalarina bagimlidir (Huang, Chern ve Lin 2009, s. 20). Chun ve Jian
(1998) sozluk desteginin 6zellikle de zayif okuyucular arasinda metni anlamay: artirdigini
ifade etmistir.

Cevrim ici paylasma stratejisi Ogretimi yapilan besinci stratejidir. Bu stratejiyle
o0grencilerin metinde begendikleri yerleri ve metinle ilgili degerlendirmelerini cevrim ici
ortamlarda paylasmalar1 saglanmaya calisiimistir. Ogrencilerin paylasmak istedikleri
bilgileri sosyal medya, bloglar ve watsupp gruplart gibi ortamlarda paylasabilecekleri
ifade edilmistir. Dijital ortamlarda bilgilerin paylasimas: bircok calismada ifade

RESS Journal
Route Educational & Social Science Journal
Volume 8/Issue 8, August 2021



132 Sadik Ahmet CETIN & Necati DEMIR

edilmistir. Internette soru sormak ve cevaplamak icin cesitli cevrimici araclarin
kullanilmasiyla ilgili iletisim surecleri, cevrimici okudugunu anlama durumlariyla
ayrilmaz bir sekilde baglantili géorinmektedir (Forte ve Bruckman, 2006; Boyd ve Ellison,
2008). Yapilan arastirmalar, etkilesimli okuma ve iletisim sUreclerinin internette o kadar
ic ice gectigini ve cogu zaman ayni anda gerceklestigini géstermektedir (Leu vd, 2004).

Dijital ortamlarda okunanlarin paylasilmas: okuyuculara bircok yoénden katk:
saglamaktadir. Okunanlari paylasma, 6grencileri okuma konusunda cesaretlendirmekte,
okumaya gtdulemekte ve okuma zevki vermektedir (Gunes, 2014, s. 154). Boyle bir
ortam okuyuculari okumaya motive edecegi icin onlarin metni anlama yeteneklerini de
artirabilir. Ayrica dijital okumalarda O6grencilerin okuduklari metinlerle ilgili
degerlendirme yaptiklar1 gértilmektedir. Cho (2013, s. 331) ergen 6grencilerin internetten
okurken kullandiklar:1 stratejileri belirlemek icin yaptigi arastirmada 6grencilerin
kullandiklar: stratejilerden birisi metinleri degerlendirme stratejisidir. Taki ve Soleimani
(2012, s. 180) arastirmasinda o6grenciler arasinda metni kullanmadan 6nce onu
degerlendirme orani orta duzeyde cikmistir. Okuyucunun metinle ilgili kendi
degerlendirmelerini paylasmasi metin Uizerinde daha fazla distinmesini saglar. Metin
lzerine daha fazla diistinen 6grencinin okudugunu anlama becerisi bliyiik oranda artar.
Boylece paylasarak okuma 6grencilerin okuma becerisini gelistirmelerine énemli katkilar
saglar (Glnes, 2014, s. 153).

Metni yakinlastirma dolayli olarak Ogretimi yapilan stratejilerdendir. Bu stratejiyle
O0grencilerin metni daha rahat okumasi saglanmaya calisilmistir. Metni yakinlastirma
dijital okumaya 6zgt stratejilerdendir. Her metin farkli yazi karakterleri ve farkli yazi
puntolariyla olusturulmaktadir. Bu nedenle metni yakinlastirmak okumadaki verimi
artirir ve metnin daha rahat okunmas: saglanir. Dijital okumada okuyucularin bu
stratejiyi kullandiklar1 goértilmektedir. Williams (2010)1n calismasinda 6grenciler en
olumlu yaniti, iPod Touch'ta yazi tipi boyutunu degistirmenin ne kadar yararl olacagini
soran ankete vermistir. Metni yakinlastirma tek basina anlama basarisina dogrudan
etkisi olan bir strateji degildir. Bu stratejinin asil islevi dijital okumay1 verimli hale
getirmek ve okuma sirasinda okuyucunun metni rahat okuyamamasindan
kaynaklanacak sorunlarin 6ntine gecmektir. Boylece okudugunu anlama basarisinin
artmasi desteklenebilir. Ekran okumada yaz tipi ve boyutunun ayarlanabilmesi kagittan
okumaya gore avantaj saglamaktadir (Chen, 2003; Chu 2003). Boylece okuma sirasinda
okuyucu yazilar1 okumakta herhangi bir sorun yasamaz ve okuma olumsuz etkilenmez

Secme-kopyalama-yapistirma dolayli olarak ogretimi yapilan stratejilerdendir. Bu
stratejiyle oOgrencilerin okuma verimi artirilarak onlarin bazi sorular1 kolayca
cevaplamasi, istedikleri bilgileri kolayca baska bir yere aktarmasi, metin icinde ve web’de
kisa slUrede tarama yapmas: saglanmaya calisiimistir. Sec¢cme-kopyalama-yapistirma
dijital okumaya 06zgli stratejilerden birisidir. Se¢me tek basina ve baska stratejilerle
(vurgulama) birlikte kullanilabilir. Ama genellikle secme, kopyalama ve yapistirma hepsi
birlikte kullanilir. Bu stratejilerle okuyucu istedigi herhangi bir yeri baska bir yere kisa
stirede aktarabilir. Boylece okuyucu bircok islemi daha kolay ve kisa stirede yapabilir.
Dolayisiyla bu stratejiyle okumadaki verim artirilabilir. Boéylece okuyucu okuma
sirasinda karsilasacagi zorluklarla kolaylikla bas edebilir. Bu durum okudugunu anlama
basarisinin artmasini destekleyebilir. Dijital okuma sirasinda bircok arastirmada
o0grenciler bu stratejiyi kullandiklarini ifade etmislerdir. Chounun (2012, s. 422)
calismasinda ikinci dil olarak Ingilizce 6grenen lisanstiistii égrencilerin ekrana dayali
materyalleri okurken kullandiklari en yaygin strateji, makalelerdeki ctimleleri kopyalayip
bilgisayarlarina yapistirmalaridir.

Kisa yol tuslarini kullanma dolayl olarak 6gretimi yapilan stratejilerdendir. Bu stratejiyle
o0grencilerin kopyalama, yapistirma ve tarama yapma stratejisinin daha kolay ve islevsel
sekilde kullanmasi saglanmaya calisilmistir. Béylece okuyucu okuma sirasinda bircok
islemi daha kisa stirede gerceklestirebilir. Ayrica okuyucularin okumasindaki verim de
artar. Okumadaki verimin artmasi okuma anlama basarisi destekler. Bu stratejiyi
kullanmak icin okuma aracinin bir klavyeye sahip olmas1 gerekir. Ogrencilere égretilen
kisa yol tuslar1 kopyalama icin Ctrl+C, yapistirma i¢in Ctrl+V, tarama yapma icin
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Ctrl+F’dir. Yapilan arastirmalarda o6grencilerin dijital okuma sirasinda bu stratejiyi
kullandiklar: gértlmektedir. Oh (2018, s. 98) calismasinda bir 6grenci web sayfasindaki
temel kavramlari hizli bir sekilde bulmak icin Chrome Uzerinde Ctrl+F ile bul islevini
kullanmistir. Okuyucularin kopyalama, yapistirma ve tarama yapma stratejilerini
kullandiklar1 géz 6éntinde bulunduruldugunda bunlar1 saglayan kisa yol tuslarinin cok
6nemli oldugu goérulmektedir.

Tarama yapma dolayl olarak 6gretimi yapilan stratejilerdendir. Bu stratejiyle 6grencilerin
okuma sirasinda metinde dogrudan cevabi bulunan sorular: kolaylikla cevaplayabilmeleri
saglanmaya calisilmistir. Bu stratejiyle istenilen herhangi bir bilgi kisa stirede
bulunabilir. Dijital okumada tarama yapmanin 6nemi bircok arastirmada belirtilmistir.
Cevrimici okuma ortaminda, Ogrencilerin bilgiyi hizli bir sekilde bulmalarina,
degerlendirmelerine, kullanmalarina ve iletmelerine yardimci olabilecek stratejileri
benimsemeleri muhtemeldir (Leu vd, 2004; Huang vd., 2009). Dijital okumada tarama
yapmanin 6nemli (Sutherland-Smith, 2002; Liu, 2005; Naumann ve Salmerén, 2016) ve
kullanilmas gerektigi (Nielsen, 1997; Chen, 2017) ifade edilmistir. Naumann ve Salmerén
(2016) arastirmasinda ise tarama yapma 06grencilerde olumlu etki birakmistir.

Tarama sirasinda dikkat edilmesi gereken durumlar s6z konusudur. Uzun bir metinde
tarama yapildiginda dogrudan istenilen bilgiye ulasilamaz taranan kelimenin metinde
gectigi her yer gosterilir (Kol ve Schcolnik, 2000). Alakasiz sayfalarin secilmesi,
o6grencilerin dijital okuma performansina zararli olarak goérulebilir (Naumann ve
Salmerén, 2016, s. 49). Bu nedenle Kol ve Schcolnik, (2000)in arastirmasinin
sonuclarina goére bul islevinin ekran taramasi igin sihirli bir ¢c6zim degildir. Tarama
sonunda bir¢cok konum ortaya cikabilecegi icin Nielsen (1997) tarama yapmada anahtar
kelimelerin ve alt basliklarin kullanilmasini tavsiye etmistir. Bdylece tarama sonunda
ulasilan konumlarin sayisi azaltilabilir ve aranan bilgiye daha kisa stirede ulasilabilir. Bu
arastirmada Ogrencilere cevabin metinde oldugu yorum gerektirmeyen sorular icin soru
kalibindaki kelimelerle tarama yapmalar1 gerektigi belirtilmistir. Boylece 6grencilerin
okudugunu anlama basarilar1 desteklenmeye calisilmistir.

Web kullanma dolayli olarak 6gretimi yapilan stratejilerdendir. Bu stratejiyle 6grencilerin
metinde anlamadiklari, merak ettikleri ve daha detayli bilgi edinmek istedikleri yerler
hakkinda arastirma yapmalar1 saglanmaya calisilmistir. Bu strateji okuma aracindaki
internet ile kullanilabilir. Web sitelerine erisim Google gibi arama motorlar1 tizerinden
olmalidir. Metinle ilgili yapilan arastirmalar okuyucunun metindeki anlami daha iyi
yapilandirmasini ve konu hakkinda daha detayl bilgi sahibi olmasini saglar. Cho (2013,
s. 331) arastirmasinda bilgi toplayanlar arama motoru kullanimina, baglant: secimine ve
sitede gezinmeye odaklanmaistir.

Oneriler
Arastirmacilara yonelik oneriler

1. Dijital okudugunu anlama konusunda farkli sinif diizeylerinde o6grencilerin dijital
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi icin benzer arastirmalar yapilabilir.

2. Baska stratejilerin dijital okudugunu anlama tzerindeki etkililigi sinanabilir. Béylece
dijjital okudugunu anlama konusunda farkl: stratejilerle ilgili bilgi sahibi olunabilir.

3. Yeni arastirmalarda belirli araclar ve uygulamalar tizerinden yUrutilen calismalarla
katilimcilarin dijital okuma anlama becerileri gelistirilebilir.

4. Ogrencilerin dijital okudugunu anlama becerisini gelistirmek icin yapilacak benzer
arastirmalarin tek grup tizerinde yurtttildtigi eylem arastirmasi deseninde yapilmasinin
daha verimli olacag1 distntlmektedir.

5. Benzer arastirmalarda o6zellikle strateji 6gretimi yapilacak arastirmalarda mtidahale
(deneysel islem) stiresinin oldukc¢a uzun olmasinin gerektigi distintilmektedir.

6. Dijital okumayla ilgili yapilan bir arastirmada geleneksel okuma stratejileri dijital
okuma stratejileriyle buittinlestirilerek 6gretilmelidir.
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7. Dijital okuma c¢ok boyutludur. Bu nedenle dijital okumada basar:1 saglamak icin
okuma aracinin, okuma uygulamasinin, metnin o6zellikleri mutlaka g6z O6ntnde
bulundurulmali ve buna goére egitim sureci ve icerigi planlamalidir.

Kurumlara yonelik oneriler

1. Yeni nesil dijital okuma araci ve uygulamasi gelistirenler bunlara dijital okumadaki
verimi artirict ve bu beceriyi gelistirici yeni 6zellikler eklemelidir.

2. Turkce Dersi Ogretim Programina dijital okuma becerisiyle ilgili daha fazla ve
ogrencilerin dijital okudugunu anlamasini artirict kazanimlar eklenmelidir.

3. Egitimcilerin dijital okuma konusunda daha fazla bilgi sahibi olmasi icin kurum icin
seminerlerle 6gretmenler bilgilendirilmelidir.
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