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EXAMINING THE DIAGNOSIS PROCESS OF CHILDREN
WITH SPECIFIC LEARNING DISABILITIES FROM THE
PERSPECTIVE OF THE FAMILY VIEWS

OZEL OGRENME GUCLUGU OLAN COCUKLARIN TANILANMA
SURECININ AILE GORUSLERINE GORE INCELENMESI
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Abstract
Families take an active role in every step of the diagnosis process of children
with special learning difficulties (SLD). In this process, many variables such as
the level of support provided by families, the quality of the support provided, the
problems encountered, and the quality of cooperation with field experts and
health personnel are important for children with specific learning disabilities.
Therefore, the aim of this study is to examine the identification process of
children with special learning disabilities according to family views. For this
purpose, the data were analyzed in three stages as pre-diagnosis, diagnosis and
post-diagnosis in order to deal with the diagnosis process in more detail. The
study group of the research, which was designed with the phenomenology
model, which is one of the qualitative research methods, consists of 25 families
with children with SLD. Research data were collected through semi-structured
interviews with families. Descriptive analysis was used in the analysis of the
data. As a result of the study, before the diagnosis, teachers were indifferent
towards children at risk of SLD; some of the results obtained are that they have
difficulties in getting an appointment for the test during the diagnosis process,
and that the families cannot find a suitable institution for their children in the
post-diagnosis process. In line with these results, it has been suggested to
provide in-service training to teachers, to increase the number and quality of
the personnel involved in the diagnosis process, to improve the coordination
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between the RAM and health institutions, to provide both psychological support
and training to families.

Keywords: Specific learning disability, diagnosis, educational evaluation,
educational evaluation and diagnosis, special education, family involvement.

Ozet

Ozel 6grenme guicliigii (OOG) olan cocuklarin tanilama stirecinin her adiminda
aileler aktif rol almaktadir. Bu suUrecte aileler tarafindan saglanan destek
dtizeyi, saglanan destegin niteligi, karsilasilan sorunlar, alan uzmanlari ve
saghk personelleriyle gerceklestirilen isbirliginin niteligi gibi pek cok degisken
0zel O0grenme gucligli olan cocuklar acisindan o6nemlidir. Dolayisiyla, bu
arastirmanin amaci 6zel 6grenme gicltigli olan cocuklarin tanilanma siirecinin
aile goruslerine gore incelenmesidir. Bu amac¢ dogrultusunda tanilama stirecini
daha ayrintili ele alabilmek icin veriler tanilama o6ncesi, tanilama ve tanilama
sonras1 olarak U¢ asamada incelenmistir. Nitel arastirma yoéntemlerinden
olgubilim modeli ile desenlenen arastirmanin calisma grubu OOG olan cocuga
sahip 25 aileden olusturmaktadir. Arastirma verileri ailelerle gerceklestirilen
yart yapilandirilmis goértismeler araciligiyla toplanmistir. Verilerin analizinde
betimsel analiz kullanilmistir. Calisma sonucunda tanilama Oncesinde
dgretmenlerin OOG stphesi bulunan cocuklara kars: ilgisiz oldugu; tanilama
stirecinde test icin randevu almada oldukc¢a zorlandiklarini tanilama sonrasi
slUrecte ise ailelerin cocuklar: icin uygun kurum bulamadiklar: elde edilen
sonuclardan bazilaridir. Bu sonuclar dogrultusunda o6gretmenlere hizmet ici
egitimler verilmesi, tanilama strecinde goérevli personelin say: ve niteliginin
artirilmasi, RAM ve saglk kuruluslari arasindaki koordinasyonun gelistirilmesi,
ailelere hem psikolojik destek saglanmasi hem de egitimler verilmesi
Onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ozel 6grenme giicliigli, tanilama, egitsel degerlendirme,
egitsel degerlendirme ve tanilama, 6zel egitim, aile katilim1

GIRIS

Egitim ve 6gretim hayati, her bireyin yasaminin énemli bir b6limunt olusturmaktadir.
Formal olarak okul oncesi egitim ile baslayan bu strec ilkokulla birlikte devam
etmektedir. Bazi cocuklar bu surece kolaylikla uyum saglarken bazilari icin bu strec
yasadiklar1 smirliliklar nedeniyle oldukca zorlayici olmaktadir. Bu slrecte en cok
siirlilhik yasayan grup ise 6zel gereksinimli bireylerdir. Bu bireyler bireysel, gelisimsel ve
egitim yeterlikleri bakimindan akranlarindan anlamli dtzeyde belirgin farkliliklar
gostermektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB]|, 2018). Egitim ihtiya¢lar1 da ayni oranda
farklilasmaktadir. Bu nedenle bu bireylerin farklilasan egitim ihtiyaclari normal egitim
imkanlar1 ile karsilanamamaktadir. Bu da ancak o6zel egitimle mumktindir. Ozel
gereksinimli  bireylerin = gereksinimleri = dogrultusunda  egitim  imkanlarindan
faydalanabilmeleri icin Dbelirli o6lcttlere gére duizenlenmis cesitli degerlendirme
streclerinden gecmeleri ve tibbi tani almalari gerekmektedir (Cakiroglu, 2018). Bu ise
ancak kapsamli egitsel degerlendirme ile mUmkutndar. Degerlendirme en genel
anlamiyla, bir birey hakkinda karar vermeye yonelik yapilan bilgi toplama strecidir
(Kargin, 2007). Bu bilgi toplama sUrecine bireyin 6gretmenleri, aile tiyeleri, yakin ¢evresi
ve diger ilgili wuzmanlar dahil edilebilmektedir. Degerlendirme sureci tibbi
degerlendirmeleri icerdigi gibi (Silver vd., 1997) egitsel degerlendirmeleri de icermektedir
(Avcioglu, 2014).

Egitsel degerlendirme streci, (1) Tarama, (2) Génderme o6ncesi, (3) Génderme ve (4)
Ayrintili degerlendirme olarak dort asamada ele alinmaktadir (Turnbull vd., 2013).
Tarama asamasi, sinif icerisinde 6grenme 6zelliklerinden dolay: akranlarindan geri kalan
ogrencilerin belirlendigi asamadir (Kargin, 2007). Bu asamada, sinif 6gretmeni ve okul
psikolojik danismani tarafindan bir sonraki asamada mudahale edilecek o6grenciler
belirlenir. Gonderme 6ncesi strec, risk altinda oldugu belirlenen 6grenci daha ayrintili
degerlendirilmek Uzere ilgili kuruma godnderilmeden 6nce alinan 6nlemleri ve yapilan
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mudahaleleri kapsamaktadir (Gursel & Vuran, 2020). Bu miudahaleler 06gretim
yontemlerinde, kullanilan materyallerde, sinif fiziki yapisinda ve 6gretim amaclarinda
hatta gerektiginde ev 6devlerinde yapilan uyarlamalar: icermektedir (Avcioglu, 2014). Bu
asamada smif 6gretmeni bu uyarlamalari yaparak o6grencinin ayrintili degerlendirme
asamasina gerek kalmadan genel egitim sinifina devam etmesini amaclar. Génderme
asamas1 ise 6grencinin yapilan tim mudahalelere ragmen bir gelisme gbstermemesi
nedeniyle daha ayrintili inceleme icin ilgili kurulusa yonlendirilmesidir. Turkiye’de bu
kuruluslar bakanlikca duzenlenen yoénetmeliklere (MEB, 2018) gore rehberlik ve
arastirma merkezleridir (RAM). Gonderme surecinde, 06zel gereksinim stphesiyle
yonlendirilen 6grencilerin ayrintili degerlendirilmesi RAM’lar tarafindan yapilmaktadir.
Bu kurumlara risk altinda olabilecegi dtistintilerek yonlendirilen gruplardan biriside 6zel
d6grenme guiclii (OOG) olan cocuklardir.

OO0G, sozel ve sozel olmayan bilgiyi islemleme ve / veya dinleme, konusma, okuma,
yazma, akil ylrtitme ve / veya matematiksel becerilerin edinilmesinde ve kullanilmasinda
onemli glcltuklerle kendini gésteren biyolojik kokenli nérogelisimsel bir bozukluk olarak
tanimlanmaktadir (American Psychiatric Association [APA], 2013). Otizm spektrum
bozuklugu, zihinsel yetersizlik, isitme yetersizligi gibi yetersizlik turleri cogunlukla erken
cocukluk déneminde fark edilirken OOG i¢in ayni durum séz konusu degildir. OOG olan
cocuklar formal egitim icerisinde genellikle ilkokula basladiktan sonra fark
edilebilmektedir. Bu durumun nedeni OOG olan cocuklarin yasadiklari simirhiliklarin
akademik alanlarda ortaya cikmasidir (Ogiilmtis vd., 2021). Akademik alanlardaki
guclikler kendini okuma alaninda, s6zctik tanimadaki zorluklar, hatali okumalar
(atlama, ekleme, ters cevirme gibi) ve okudugunu anlama guclikleri; yazmada, okunaksiz
yazi, yavas yazma ve bazi harfleri karistirma (b-d, m-n gibi); matematikte, temel aritmetik
islemlerde zorlanma ve rakamlari, sekilleri ve bu sekillerin uzaydaki konumlarini
anlamada zorluk gibi smirliliklarla belli etmektedir (Sakalli Guimtiis, 2013). ilkokula
baslanmasiyla birlikte bu belirtilerle karsilasan smif 06gretmenleri, normal gelisim
gosteren bireyler icin ise yarayan 6gretim yontemlerinin bu cocuklarda ise yaramadigini
fark etmektedir. OOG olan c¢ocuklarinda diger gereksinim gruplarinda oldugu gibi 6zel
egitim hizmetlerinden faydalanabilmeleri icin egitsel tanilama ve degerlendirme
strecinden gecmeleri gerekmektedir (Melekoglu & Cakiroglu, 2016). Dolayisiyla durumun
fark edilmesiyle birlikte OOG stiphesi bulunan cocuk icin egitsel degerlendirme ve
tanilama sureci baslamaktadir.

OOG stiphesi bulunan cocuk fark edildikten sonra sinif 6gretmeni okul rehberlik servisi
ile koordineli bir sekilde cocugun yasadigi sinirhiliklar1 gidermek icin bir takim egitsel
mudahalelerde bulunur. Bu asamada yapilan mudahaleler génderme 6ncesi sureci
kapsamaktadir. Gonderme oOncesi slrecte yapilan tim mutidahaleler tamamlandiktan
sontra OOG olan c¢ocuktaki belirtiler halen striyorsa (Melekoglu, 2016) egitsel
degerlendirme ve tanilama suUrecinin goénderme asamas: baslamaktadir. Goénderme
asamasinda smnif 6gretmeni okul psikolojik danismani ve okul idaresi birlikte karar
vererek ilgili evrak ve raporlar: olusturur ve aile ile birlikte 6grenciyi RAM’a y6nlendirir.
Gonderme asamasi ile birlikte stirece aktif olarak aile katilimi saglanmaktadir. Aile sinif
O6gretmeni, okul psikolojik danismani ve okul idaresi tarafindan doldurulan rapor ve
evraklarla birlikte 6grencinin ayrintili degerlendirilmesi amaciyla RAM’a basvurur.
Ayrintili degerlendirme asamasi formal olarak yurattilmektedir ve bundan 6nceki
asamalara gore daha karmasiktir. Bu asama rehberlik arastirma merkezlerince formal ve
informal élctim araclariyla gerceklestirilmektedir. Ozel egitim uzmanlar1i OOG stphesi
bulunan 6grenciyi 6ncelikle gézlem, aile gérismesi ve kaba degerlendirme gibi informal
yontemlerle degerlendirmektedir. Informal degerlendirmelerin ardindan formal
degerlendirme asamasina gecilir. Formal degerlendirmeler RAM’lar tarafindan cogunlukla
zeka testleri ile gerceklestirilir. Yapilan bu degerlendirmelerin ardindan OOG stiphesi
bulunan o6grencinin performansi ve 2zeka bolimG puanmi karsilastiriir. Bu
karsilastirmanin ardindan eger zeka bolimu puani ve akademik performans arasinda bir
tutarsizlikla karsilasilirsa 6grenci tibbi olarak degerlendirilmek Ttizere hastaneye
yonlendirilir. Tibbi degerlendirme slrecinin tamamlanmasinin ardindan 06zel egitim
degerlendirme kurulu, RAM’da ve hastanede yapilan degerlendirmeleri dikkate alarak
karar verir. Bu karar dogrultusunda o6zel egitim degerlendirme kurulu raporu
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diizenlenerek OOG tanis1 konulur. Daha sonra bu taniya uygun olarak égrenci ilgili
egitim programina yénlendirilir ve sonraki stirecte izleme calismalar gerceklestirilir. OOG
olan cocuklarin aileleri, RAM’a basvuru asamasindan (Yurtsever, 2013) bu surecte
izlenen tim asamalara aktif olarak katiim saglamaktadir. Sadece OOG olan cocuklarin
aileleri degil 6zel gereksinimli tiim cocuklarin aileleri bu strece aktif olarak katilim
saglamaktadir. Basta aileler olmak tUzere oOgretmenlerin ve cocukla ilgili diger ttm
paydaslarin katilabildigi tanilama stUreci oldukca karmasik bir sUrectir. Bu sirecin
karmasik olmasi tanilama stirecine dahil olan aile, 6gretmen gibi paydaslarin bir takim
sorunlar yasamalarina sebebiyet vermektedir (Avcioglu, 2012; Ciftci Cicek, 2015;
Kirbiyik, 2011; Tiryakioglu & Avcioglu, 2013; Yilmaz, 2016; Yurtsever, 2013). Dolayisiyla
bu durum, tanilama strecinin ele alindig1 calismalarin yapilmasina zemin olusturmus ve
ozel gereksinimli bireylerin tanilanma stirecini ele alan bircok calisma yapilmistir (Aksoy
& Safak, 2020). Bu calismalarda (Avcioglu, 2012; Aydogdu vd., 2016; Cakmak, 2017;
Ciftci Cicek, 2015; Cuhadar, 2017; Kirbiyik, 2011; Marakli, 2016; Ozak vd., 2008;
Tiryakioglu & Avcioglu, 2013; Yilmaz, 2016; Yurtsever, 2013) tanilama sureci daha c¢ok
bu surecte gorev yapan Ogretmen ve idarecilerin gortisleri acisindan ele alinmistir.
Tanilama sUrecinin ailelerin gortsleri acisindan ele alindigi calismalar ise oldukca
smirlidir. Oysa egitsel degerlendirme strecinde cocugun gucli ve zayif yonleri ile diger
ozelliklerine iliskin en dogru bilgi saglayici kisiler anne ve babalar olmaktadir (Sucuoglu,
2006). Ayrica konuyla ilgili olan bu ¢alismalarin ¢ogunda tanilama strecini bir yetersizlik
grubuna odaklanarak ele almaktan ziyade genel olarak tim gereksinim gruplarina
yonelik incelemeler yapildig1 gériilmektedir. Dolayisiyla, bu arastirmanin amacit OOG olan
cocuga sahip ailelerin tanilama sureclerini inceleyerek bu sureclerde yasadiklar:
zorluklar1 belirlemek ve bu zorluklara yonelik ¢coziim oOnerileri getirmektir. Bu amaca
yonelik olarak mevcut calismada OOG olan cocuklarin tanilama streci arastirmacilar
tarafindan tanilama 6ncesi, tanilama ve tanilama sonrasi olarak ele alinmaistir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirma bir nitel arastirma modeli olan olgubilim modeli ile desenlenmistir.
Olgubilim (fenomenoloji/phenomenology) calismalarinin temel amaci, bir olguya iligkin
kisisel deneyimleri daha genel bir dlizeyde ortaya koymaktir (Creswell, 2007). Diger bir
degisle bu tar calismalar bireylerin yasam icerisindeki etkilesimleri sonucunda
bilinclerinde ortaya cikan olgulari betimlemeyi, anlamay:1 ve yorumlamay1 amaclar (Bloor
& Wood, 2006; Willing, 2008). Olgubilim arastirmalarinda veri kaynaklari, Uzerinde
calisilan olguyu yasayan ve yansitan bireyler ya da gruplardir (Baytukéztirk vd., 2018;
Yildirim & Simsek, 2018).

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu olusturan katilimcilar amacsal 6rnekleme yéntemlerinden
olctit dérnekleme teknigi ile arastirmaya dahil edilmistir. Olciit érnekleme yénteminde
temel anlayis o6nceden belirlenmis bir takim 6lctitleri karsilayan tim durumlarin
calisilmasidir (Yildirnm & Simsek, 2018). Mevcut arastirmanin érneklem 6lcttti ise OOG
egitsel tanisi olan cocuga sahip olmaktir. Bu kapsamda calisma grubu Turkiyenin cesitli
illerinden OOG olan cocuga sahip 25 aileden olusmaktadir. Katilimci ailelerle ilgili
demografik bilgiler Tablo 2.1°de yer almaktadir.

Tablo 2.1. Arastirmaya Katilan Ailelerin Demografik Bilgileri

TOPLAM
Degiskenler Ozellikler n %
30-35 13 44,8
Yas
36-40 6 20,6
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41-45 6 20,6
46+ 4 13,7
TOPLAM 29 100
Kadin 17 58,6
Cinsiyet Erkek 12 41,3
TOPLAM 29 100
flkokul 2 6,8
Ortaokul 4 13,7
Lise 10 34,4
Ogrenim diizeyi On lisans 3 10,3
Lisans 7 24,1
Lisansustt 3 10,3
TOPLAM 29 100
Ev hanimi 11 37,93
Ogretmen 4 13,7
Sosyolog 2 6,8
Depo gorevlisi 1 3,4
Hemsire 2 6,8
Meslek Calismiyor 2 6,8
Cocuk gelisimci 1 3,4
Esnaf 3 10,3
Infaz Koruma Memuru 1 3,4
Polis Memuru 2 6,8
TOPLAM 29 100
n Evet 4 13,7
Daha 6nce OOG ile
ilgili egitim alma Hayir 25 86,2
durumu
TOPLAM 29 100

Arastirmaya dahil olan katilimcilarin yas ile ilgili demografik 6zellikleri incelendiginde en
fazla katilimcinin (n=13) 30-35 yas araliginda oldugu goérilmektedir. Diger katilimcilarin
ise alt1 kisinin 36-40 yas araliginda, alt1 kisinin 41-45 yas araliginda, dort kisinin ise 45
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yas ve Tuzeri yasta oldugu gorialmektedir. Cinsiyet degiskeni incelendiginde 17
katilimcinin kadin 12 katilimcinin ise erkek oldugu gértilmektedir. Katilimcilarin 6grenim
dtizeylerine bakildiginda, iki kisinin ilkokul; dért kisinin ortaokul; 10 kisinin lise; Ug¢
kisinin 6n lisans; yedi kisinin lisans ve ¢ kisinin ise lisanststti 6grenim dulizeyine sahip
oldugu gortlmektedir. Ayrica katilimcilar cesitli meslek gruplarinda yer almaktadir. En
fazla kisiye sahip meslek grubu (n=11) ev hanimidir. Katilimcilardan doért kisi
ogretmenken; iki kisi sosyolog; bir kisi depo gorevlisi; iki kisi hemsire; bir kisi cocuk
gelisimci; Uic kisi esnaf; bir kisi infaz koruma memuru; iki kisi ise polis memurudur. ki
katiimcinin ise calismadigi goériilmektedir. Son olarak katiimcilarin daha énce OOG ile
ilgili egitim alma durumlarina bakildiginda 25 kisinin daha énce OOG ile ilgili egitim
almadig: goraltirken dort kisinin egitim aldigi gértilmektedir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri, bir gériisme teknigi olan yari yapilandirilmis gortisme teknigi ile
toplanmistir. Yarit yapilandirilmis gortismeler, belli dlizeyde standart ve esnek olan,
doldurmaya dayal: testler ve anketlerdeki sinirliligi ortadan kaldiran ve belirli bir konuda
derinlemesine bilgi edinmeye yardimci olan bir veri toplama teknigidir (Yildirim &
Simsek, 2018). Yar1 yapilandirilmis goérdsmelerde kullanilan goérisme sorulari
literattirdeki kaynaklar taranarak olusturulmustur. Sorular kapsam ve gorinus
gecerliliginin saglanmasi1 amaci ile farkli alan wuzmanlarindan gértis alinarak
diizenlenmistir. Gértisme formu iki bélimden olusmaktadir. ik béliimde ailelerin
demografik bilgilerinin (yas, cinsiyet, meslek, egitim durumu vb.) belirlenmesine yoénelik
sorular yer alirken ikinci béliimde ise OOG olan cocuklarin ailelerinin tanilama
stirecindeki karsilastiklar: sorunlari tespit etmeye yonelik sorular yer almaktadir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda yapilan gortismelerle beraber elde edilen veriler icerik analizi ile
analiz edilmistir. Icerik analizi, benzer verileri belirli kavramlar ve temalar cercevesinde
bir araya getirmek ve bu temalari1 okuyucunun anlayacagi bicimde duzenleyerek
yorumlamayi temel alan bir analiz tiridar (Yildinm ve Simsek, 2018). Icerik analizinde
guvenirlik, uyusum yuzdesi formult ile hesaplanmistir. Uyusum yulzdesi (Agreement
percentage) “Guivenirlik = Goéras birligi / (Gorts Birligi + Gortis Ayriligl) x 100” formula
olarak kullanilmaktadir (Miles ve Huberman, 1994). Mevcut calismadaki uyusum
ylzdesinin %95,7 oldugu saptanmaistir.

BULGULAR

Bu bolumde ailelerle gerceklestirilen goérismeler sonucunda elde edilen verilerle
olusturulan temalara ve alt temalara yer verilmistir Gériismelerde OOG olan cocuga
sahip ailelerin verdigi yanitlar (a) tanilama o6ncesi (b) tanilama ve (c) tanilama sonrasi
olmak tizere ic bé6limde ele alinmistir.

Tanilama Oncesi

Tablo 1. Ailelerin cocuklannda OOG olabilecegini ilk nasil fark ettiklerine iliskin kodlanan
maddeler

Kodlanan Maddeler f %

Birinci sinifta harfleri yazmada ve okumada cok zorlanma (A1, A4, A5, A7, AS, 9 31
A9, A12 Al6, A17)

Harfleri ve sayilar karistirma (A2, A7, A9, A10, A13, A14, A 22, A23, A25) 9 31
Akranlarindan geride olmasi (A6, A8, A15, A19, A24) S 17
Ogretmeni fark etti (A22, A23, A32, A33) 4 13
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Yazma ve okumaya karsi isteksiz olmasi (A7, A8, A9) 3 10
Say1 saymay1 6grenmede gicltik cekmesi (A2, A18) 2 6
Basarisiz oldugu icin okula gitmek istememesi (A4, A8) 2 6
Yazisinin bozuk olmasi (A17, A28) 2 6
Akademik tutarsizlik géstermesi (A31) 1 3
El becerilerinin zayif olmas1 (A6) 1 3
Isimleri 6grenmede glicliik cekmesi (A3) 1 3
Okuma hizinin ¢ok yavas olmasi (A9) 1 3
Okudugunu anlayamama (Al11) 1 3
Renkleri ge¢ 6grenmesi (A20) 1 3
Odaklanma problemi yasamasi (A25) 1 3
Once sonra gibi kavramlar: ayirt edememe (A21) 1 3

Ailelerin cocuklarinda OOG olabilecegini ilk nasil fark ettiklerine iliskin soruyla ilgili 16
farkli madde kodlanmistir. Bu kategoride en fazla kodlanan maddeler (f:9) birinci sinifta
harfleri yazmada ve okumada cok zorlandi ve (f:9) harfleri ve sayilar1 karistirma iken
daha sonra sirasiyla, akranlarindan geride olmasi (f:5), 6gretmeni fark etti (f:4), yazma ve
okumaya kars: isteksizlik (f:3), say1 saymayi 6grenmede gucluk (f:2), basarisiz oldugu
icin okula gitmek istememesi (f:2), yazisinin bozuk olmasi (f2), akademik tutarsizlik (f:1),
el becerilerinin zayif olmasi (f:1), isimleri 6grenmede gugcltik (f:1), okuma hizinin ¢ok
yavas olmasi (f:1), okudugunu anlayamama (1), renkleri ge¢ 6grenmesi (f:1), odaklanma
problemi yasamasi (f:1) ve 6nce sonra gibi kavramlari ayirt edememe (f:1) maddeleri takip
etmektedir.

Ailelerin kendi ifadelerinden bazi kesitler asagida yer almaktadir;
“Birinci stnifta harfleri yazmada ve okumada ¢ok zorlandi” (A8).

“Oglum beni duymuyordu ve harfler saydar her seyi karistiriyordu. Yediyi 6gretemiyordum,
b ve dyi hep kanstiryordu. Su an n ve m de sorun yasiyoruz. Okuyamadik o kadar
ugrasmamniza ragmen. Asin dikkatsizdi her sey birbirine karisiyyordu” (A14).

“Yasitlarina gére cok daha geride kalmast ve el becerilerinin olmamast” (A6).
“Okuma hizt cok yavastt” (A9).

Tablo 2. Ailelerin cocuklarinda OOG olabilecegini fark ettiklerinde kendilerini nasil
hissettiklerine iliskin kodlanan maddeler

Kodlanan Maddeler f %
Uztildim (A3, A6, A7, A16, A26) S 17
Endiselendim (A13, A17, A20, A28) 4 13
Kendimi ko6t hissettim (A1, A11, A16, A25) 4 13
Kendimi caresiz hissettim (A21, A31) 2 6
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Korktum (A4, A5) 2 6
Sasirdim (A10, A14) 2 6
Dtizelir diye distindtm (A23) 1 3
Erken fark edemedigim icin kendime kizdim (A27) 1 3
Cocugumun davranislarinin sebebini buldugum icin rahatladim (A8) 1 3
Kabullenemedim (A19) 1 3
Kendimi yetersiz hissettim (A12) 1 3
Kendimi sucladim (A12) 1 3
Mutsuz hissettim (A2) 1 3
Rahattim (A15) 1 3
Umutsuz hissettim (A21) 1 3

Ailelerin cocuklarinda OOG olabilecegini fark ettiklerinde kendilerini nasil hissettiklerine
iliskin soruyla ilgili 15 farkli madde kodlanmistir. Bu kategoride en fazla kodlanan madde
(f:5) tiztildiim iken daha sonra sirasiyla, endiselendim (f:4), kendimi ko6t hissettim (f:4),
kendimi caresiz hissettim (f:2), korktum (f:2), sasirdim (f:2), dtzelir diye dtistindtm (f:1),
erken fark edemedigim icin kendime kizdim (f:1), cocugumun davranislarinin sebebini
buldugum icin rahatladim (f:1), kabullenemedim (f:1), kendimi yetersiz hissettim (f:1),
kendimi suc¢ladim (f:1), mutsuz hissettim (f:1), rahattim (f:1) ve umutsuz hissettim (f:1)
maddeleri takip etmektedir.

Ailelerin kendi ifadelerinden bazi kesitler asagida yer almaktadir;

“Tabii ki tiztildiim cevremde bu sekilde kimse yoktu ister istemez kaygilar olustu” (A7).
“Once endiselendim sonra arastirmaya basladim neler yapabilirim diye” (A20).

“Kétii hissettim ctinkii onu anlayacak insani nereden bulacaktim” (A25).

“Cok mutsuz hissetim” (A2).

Tablo 3. Ailelerin cocuklarinda OOG olabilecegini fark ettiklerinde neler yaptiklanna iliskin
kodlanan maddeler

Kodlanan Maddeler f %

OOG hakkinda arastirma yaptim (A2, A4, A6, A8, A10, A12, A13, Al4, A20, 12 41
A21, A22, A29)

Cocugum icin neler yapabilirim diye arayis icine girdim (Al, A9, A10, A15, 8 27
Al7, A18, A24, A26)

Kaygilandim (A6, A17, A19, A29) 4 13
Agladim (A14, A16, A26) 3 10
Cocuk psikiyatristine gittim (A5, A10, A28) 3 10
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Rehber 6gretmen ile gértistiim (A11, A25) 2 6
Ogretmeni ile gértistiim (A5, A23) 2 6
Psikologa gittim (A16, A19) 2 6
Egitimi icin il degisikligi yaptik (A14) 1 3
Okul degistirdik (A2) 1 3
Ona bir seyler 6gretmeye calistim (A10) 1 3
Panik oldum (A11) 1 3

Ailelerin cocuklarinda OOG olabilecegini fark ettiklerinde neler yaptiklarina iliskin
sorulan soruyla ilgili 12 farkli madde kodlanmistir. Bu kategoride en fazla kodlanan
madde (f:12) OOG hakkinda arastirma yaptim iken daha sonra sirasiyla, cocugum icin
neler yapabilirim diye arayis icine girdim (f:8), kaygilandim (f:4), agladim (f:3), cocuk
psikiyatristine gittim (f:3), rehber 6gretmen ile géristim (f:2), 6gretmeni ile gbéristim
(f:2), psikologa gittim (f:2), egitimi icin il degisikligi yaptik (f:1), okul degistirdik (f:1), ona
bir seyler 6gretmeye calistim (f:1) ve panik oldum (f:1) maddeleri takip etmektedir.

Ailelerin kendi ifadelerinden baz: kesitler asagida yer almaktadir;

“Panik yasadun. Zaten bu konu ile cok ilgiliydim. Daha ayrnintii égrenmek icin caba
gosterdim” (A11).

“Neler yapabilirim diye stirekli arayis icindeydim” (Al).

“Sasirdim ve agladum. Ciinkti bilmedigim bir seydi. Arastirmaya koyuldum. Hatta onun
egitimi icin il degistirdim” (A14).

“Once égretmenine séyledim. Daha sonra cocuk psikiyatristine gittim” (A5).

Tablo 4. OOG olan cocuklann bu durumlanyla ilgili 6gretmenlerin neler yaptiklanna iliskin
kodlanan maddeler

Kodlanan Maddeler f %

Ogretmen ilgisiz davrandi (A5, A9, A21, A23, A24, A29, A30) 7 24
Ogretmen bizimle ilgilendi ve gerekli yénlendirmeleri yapti (A6, A10, A16, A25) 4 13

OOG hakkinda &égretmen bilgi sahibi olmadig: icin bize destek olamadi (A5, 3 13
A29, A30)

Cocugumda herhangi bir problem olmadigini sdyledi (A4, A13, A17) 3 10
Ogretmeni cocugumu disladi (A2) 1 6
Beklememiz gerektigini herhangi bir girisim icin erken oldugunu sdéyledi (A4) 1 3
Bir uzmandan destek almamiz gerektigini soyledi (A1) 1 3
Cocugumun durumunun farkina 6gretmeni vardi (A6) 1 3
Cocugumun yaramaz ve okula erken basladigi icin boyle oldugunu soéyledi 1 3
(A24)
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OOG olan cocuklarin bu durumlariyla ilgili 6gretmenlerin neler yaptiklarina iliskin
sorulan soruyla ilgili dokuz farkli madde kodlanmistir. Bu kategoride en fazla kodlanan
madde (f:7) 6gretmen ilgisiz davrand: iken daha sonra sirasiyla, 6gretmen bizimle ilgilendi
ve gerekli yonlendirmeleri yapt1 (f:3), OOG hakkinda 6gretmen bilgi sahibi olmadig1 icin
bize destek olamad: (f:4), cocugumda herhangi bir problem olmadigini soéyledi (f:3),
O0gretmeni cocugumu dislad: (f:1), beklememiz gerektigini herhangi bir girisim i¢in erken
oldugunu soyledi (f:1), bir uzmandan destek almamiz gerektigini soyledi (f:1),
cocugumun durumunun farkina 6gretmeni vardi (f:1), cocugumun yaramaz ve okula
erken basladig icin bdyle oldugunu sdyledi (f:1) maddeleri takip etmektedir.

Ailelerin kendi ifadelerinden bazi kesitler asagida yer almaktadir;

“Birinci stnif 6gretmenimiz hissettigim ve fark ettigim seylerin ¢ok tistiinde durmadi Ctinkt
ona gore ilkokula baslayan tiim cocuklar 6yleydi. Disleksiden ise hi¢ haberi yoktu
maalesef” (A29).

“Gereken her sey yapudi. Anlayisli ve donanimlt sevgi dolu égretmenimiz sayesinde cok yol
aldik” (A16).

“Ogretmenimizin OOG ile ilgili bilgisi olmadigt icin bir sey yapamadi” (A5).

“Oyle korkung giinlerdi ki o 6gretmene hakkimi helal etmiyorum. Cocugumu 6yle disladi ki.
Ogretmenin diizelmeyecegini bildigim icin hemen onu baska okula daha cocuk dostu bir
6gretmenin stnifina aldim” (A2).

Tanilama Siireci

Tablo 5. Ailelerin cocuklarimin tanidlanma stirecinin nasu olduguna iliskin kodlanan
maddeler

Kodlanan Maddeler f %

Kendimiz farkina vararak doktora géttrduk (A1, A2, A3, A4, A5, A7, A9, A14, 16 55
A1l5, A16, A17, A19, A21, A23, A27, A28)

RAM’da farkina varildi (A11, A25, A30) 3 10
Bir yakinimiz fark etti (A13) 1 3
Ogretmeni farkina vardi (A6) 1 3
Ozel degerlendirmede farkina varildi (A12) 1 3

Ailelere cocuklarinin tanilanma strecinin nasil oldugu ile ilgili sorulan soruya iliskin bes
farkli madde kodlanmistir. Bu kategoride en fazla kodlanan madde (f:16) kendimiz
farkina vararak doktora gétirdiik iken daha sonra sirasiyla, RAM’da farkina varild: (f:3),
bir yakimimiz fark etti (f:1), 6gretmeni farkina vardi (f:1) ve 6zel degerlendirmede farkina
varildi (f:1) maddeleri takip etmektedir.

Ailelerin kendi ifadelerinden bazi kesitler asagida yer almaktadir;

“Birinci sinifta 6zel egitim merkezinde uzman oldugunu séyleyen biri cocugu test etti. Hicbir
sey yok dedi. Ozel ders aldinn isterseniz dedi. Aradan gecen zaman zarfinda bu durumun
normal olmadigini gercek bir doktor ile gériismemiz gerektigine karar verdim” (Al).

“Ram da bireysel basvuru. Ik gériismede verildi” (A11).

“2. sinifta. Ogretmen fark edince rehberlik bizi RAM yerine ézel bir klinige génderdi.
Zannediyorum onlarda (okul) disleksinin farkinda degildi ve prosediirtin nasu isledigini
bilmiyorlardi. Ve tabii heniiz bizde bilmiyorduk. Tani ézel bir klinikte kondu” (A12).

“Ablas: fark etti WISC-R testi yapildi” (A13)
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Tablo 6. Ailelerin tanilama stirecinde karsiulastiklart sorunlara iliskin kodlanan maddeler

Kodlanan Maddeler f %
Test icin randevu almak c¢cok zordu (AS, A6, A10, A15, A16, A17, A18) 7 24
Herhangi bir sorunla karsilasmadik (A4, A11, A12, A23, A25, A27) 6 20
Tan1 ¢cok gec konuldu (A7, A19, A20, A26) 4 13
Kabullenemedik (A29, A30) 2 6
flaglar ise yarmadi (A2) 1 3
Okula gitmek istemedi (A9) 1 3
Stirec¢ yipraticiydi (A28) 1 3
Yanlis tan1 konuldu (A14) 1 3

Ailelerin tanilama sUrecinde karsilastiklar1 sorunlara iliskin sekiz farkli madde
kodlanmistir. Bu kategoride en fazla kodlanan madde (f:7) test icin randevu almak cok
zordu iken daha sonra sirasiyla, herhangi bir sorunla karsilasmadik (f:6), tani1 cok gec
konuldu (f:4), kabullenemedik (f:2), ilaclar ise yaramadi (f:1), okula gitmek istemedi (f:1),
stirec yipraticiyd: (f:1) ve yanlis tani konuldu (f:1) maddeleri takip etmektedir.

Ailelerin kendi ifadelerinden bazi kesitler asagida yer almaktadir;
“Testler icin ¢cok uzun sure beklemek zorunda kaldik. Sonra sonucu bekledik” (A17)
“Sorun yasamadik bir ay i¢inde tan: konuldu” (A12).

“Cok uzun bir stire¢ oldu devlet hastanesinden randevu almakta raporu almakta gercekten
¢ok zor. Sabir gerektiren bir durum bikmadan sikimadan devamli telefonla randevu
almaya cabaladik. Rapor stireci ¢cok uzadi.” (A7).

“Yiprandik” (A28).
Tanilama Sonrasi

Tablo 7. Ailelerin cocuklariun tant almasindan sonra ne tiir zorluklar yasadiklarnna iliskin
kodlanan maddeler

Kodlanan Maddeler f %
Uygun kurum se¢mede zorlandik (A22, A27, A30, A31) 4 13
Dogru egitim alamadik (A13, A14) 2 6
Destek egitim odasinda 6gretmen yoktu (A1) 1 3
OOG hakkinda kimse bilgi sahibi degildi (A2) 1 3
OOG disinda sebepler bulmaya calistilar (A3) 1 3
Ogretmenler duyarsiz davrandi (A4) 1 3
Cevremizdeki insanlarla ugrasmak zorlad: (A5) 1 3
Egitim streci ¢ok zorlayiciydi (A6) 1 3
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Maddi yetersizlik yasadik (A9) 1 3
Okulda yeterince yardimci olunmadi (A16) 1 3
flac vermek istememe ragmen vermek zorunda kaldim (A17) 1 3
Tani1 6ncesi stre¢ daha zorlayiciydi (A20) 1 3
Psikolojik olarak olumsuz etkilendik (A18) 1 3
flaglar yan etki yapt1 (A25) 1 3
Destek egitim odas1 acilmadi (A26) 1 3

Ailelerin cocuklarinin tani almasindan sonra ne tir zorluklar yasadiklarina iliskin
sorulan soruyla ilgili 15 farkli madde kodlanmistir. Bu kategoride en fazla kodlanan
madde (f:4) uygun kurum se¢mede zorlandik iken daha sonra sirasiyla, dogru egitim
alamadik (f:2), destek egitim odasinda égretmen yoktu (f:1), OOG hakkinda kimse bilgi
sahibi degildi (f:1), OOG disinda sebepler bulmaya calistilar (f:1), égretmenler duyarsiz
davrandi (f:1), cevremizdeki insanlarla ugrasmak zorlad: (f:1), egitim sureci cok
zorlayiciyd: (f:1), maddi yetersizlik yasadik (f:1), okulda yeterince yardimci olunmad (f:1),
ila¢c vermek istememe ragmen vermek zorunda kaldim (f:1), tani 6ncesi stire¢ daha
zorlayiciyd: (f:1), psikolojik olarak olumsuz etkilendik (f:1), ilaglar yan etki yapt1 (f:1) ve
destek egitim odasi acilmads (f:1) maddeleri takip etmektedir.

Ailelerin kendi ifadelerinden baz: kesitler asagida yer almaktadir;
“Ozel egitim kurumunu se¢mekte zorlandik” (A22).
“Okulda destek egitim odast vardi ama égretmen yoktu” (Al).

“Kimseye sdéylemedim. Ctinkt hi¢ kimse bilgili degil. Yanlis diistinceler ile moralimizi
bozmak istemiyoruz” (A2).

“Insanlarla ugrasmak zordu. Disleksinin zeka sorunu olmadigini anlattim. Abarttigimu
séyleyenler oldu. Cocuk akilli, égrenir, akli oyunda, bosuna rapor alma gibi seyler
séyleyenler oldu” (A5).

“Okul ¢ok yardunct olmadi. Ne zaman haklarnimizt bilip séyledik o zaman bir seyler yapalun
dediler” (A16).

Tablo 8. Ailelerin OOG olan cocuklarimin tanilama stirecine yénelik Onerilerine iliskin
kodlanan maddeler

Kodlanan Maddeler f %
Ogretmenler konuyla ilgili bilgilendirilmeli (A12, A15, A27, A28, A29) 5 17
Ailelere egitim verilmeli (A22, A23, A24, A26) 4 13
Ailelerin cocuklarini ev ortaminda desteklemeli (A2, A3, AS) 3 10
Toplumun her kesiminde OOG’ye yénelik farkindalik arttirilmali (A16, A20) 2 6
Rehabilitasyon merkezlerindeki ders saatleri ve sunulan egitimin niteligi 2 6

arttirilmali (A10, A21)

Aileler durumu hizli bir sekilde kabullenmeli (A7) 1 3
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Okullarda saglanan destegin nitelik ve niceligi arttirilmali (A10) 1 3

Ozgtivenlerinin zedelenmedigi egitim ortamlar: sunulmali (A1) 1 3

Ailelerin OOG olan cocuklarinin tanilama stirecine yénelik énerilerine iliskin sekiz farkl
madde kodlanmistir. Bu kategoride en fazla kodlanan madde (f:5) 6gretmenler konuyla
ilgili bilgilendirilmeli iken daha sonra sirasiyla, ailelere egitim verilmeli (f:4), aileler
cocuklarini ev ortaminda desteklemeli (f:3), toplumun her kesiminde OOG’ye yénelik
farkindalik arttirilmali (f:2), rehabilitasyon merkezlerindeki ders saatleri ve sunulan
egitimin niteligi arttirilmali (f:2), aileler durumu hizli bir sekilde kabullenmeli (f:1),
okullarda saglanan destegin nitelik ve niceligi arttirilmali (f:1) ve o6zglvenlerinin
zedelenmedigi egitim ortamlari sunulmali (f:1) maddeleri takip etmektedir.

Ailelerin kendi ifadelerinden bazi kesitler asagida yer almaktadir;
“Kesinlikle 6gretmenler OOG hakkinda bilgilendirilmeli” (A12).
“Swinuf égretmenlerimizin disleksi olan ¢cocuklarla ile ilgili bilgilendirilmeleri gerekiyor” (A29).

“Okullarda béyle olan cocuklarla ilgili bilgilendirmek icin toplantilarin olmasini isterim”
(A26).

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada OOG olan ¢ocuklarin tanilama stireci ailelerin gériislerine gore tanilama
Oncesi, tanilama ve tanilama sonrasi olmak Uizere Ui¢ asamali olarak incelenmistir. Bu
kapsamda bulgular incelendiginde tanilama stirecinde ele alinan bu asamalarda ailelerin
cesitli sorunlar yasadigi gértilmektedir.

Tanilama o&ncesi slrecte aileler OOG’ye ilskin bazi1 belirtilerle karsilastiklarini
belirtmislerdir. Ailelerin cogu bu belirtilerin birinci sinifta basladigini bunlarin; harfleri
okuma, yazmada guclik ve harfler ile sayilar1 karistirma seklinde oldugunu ifade
etmislerdir. Ailelerin cogunun okuma ile ilgili belirtilerle karsilasmasi okuma gucliga
olan cocuklarin OOG olan cocuklar igerisindeki cogunlugunu (Balik¢i, 2018; Aksoy,
2019) destekler niteliktedir. Diger aileler bu belirtilerin okuma yazmaya kars: isteksizlik,
say1 saymay1 6grenmede guclik, okunaksiz yazi, okuma hizinin yavas olmas: ve okudugu
anlayamama seklinde oldugunu ifade etmistir. Ailelerin karsilastigi bu durumlar
dogrudan OOG belirtileri (APA, 2013; Balik¢i, 2018; Melekoglu, 2016; National Joint
Committee on Learning Disabilities, 1997; Sakalli Guimus, 2013; Ozcivit Asfuraoglu &
Fidan, 2016; Vassaf, 2011) ile 6ttismektedir. Baz: aileler ise akranlarindan geride olmasi,
basarisiz oldugu icin okula gitmek istememesi, akademik tutarsizlik godstermesi, el
becerilerinin zayif olmasi, isimleri 6grenmede guclik yasamasi, renkleri gec 6grenmesi,
odaklanma problemi yasamasi, 6nce sonra gibi kavramlar1 ayirt edememesi gibi
belirtilerle OOG’yi fark ettiklerini ifade etmislerdir. Akranlarindan geride olmasi,
basarisizliklar nedeniyle okula gitmek istememesi, akademik tutarsizliklar ve el
becerilerinin zayif olmasi gibi belirtilerde benzer sekilde OOG belirtileriyle (Aksoy, 2019;
Balikei, 2016; Demirci & Demirci, 2016; Melekoglu, 2018; Tercan & Yildiz Bicakel, 2018)
ortismektedir. Aileler bu durumun farkina vardiklarinda cogunlukla Uzlintl, endise,
koétth ya da caresiz hissetme gibi olumsuz duygulara kapildiklarini belirtmislerdir. Kimi
aileler ise kendini suc¢lama ve cocuklarinin durumunu kabullenememe egilimi icerisine
girdiklerini belirtmislerdir. Yapilan calismalarda 6zel gereksinimli cocugu olan ailelerin
yetersizlikle karsilastiklarindaki yasadiklari, cesitli modellerle evreler halinde
aciklanmaktadir (Ardi¢, 2018; Chang & McConkey, 2008; Kaner, 2013; Selingman &
Darling; 2007). Bu modellerden en sik kullanilani asama modelidir (Dogan, 2015; Gulec
Aslan, 2016). Ailelerin OOG ile ilk karsilastiklarinda yasadiklar1 durumlarin asama
modelinin ilk evresi olan sok, aci ve inkar evresinde gorilen asir1 tizintd, caresizlik ve
inkar etme gibi durumlarla érttistigti gértilmektedir (Ardi¢, 2013; Guleg¢ Aslan, 2016). Bu
aileler arasindan cok azi OOGYi fark ettiklerinde rahatladiklarini ve olumsuz bir duygu
yasamadiklarini ifade etmistir.
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Tanilama 6ncesi stirecte ailelerin OOG’yi ilk fark ettiklerinde neler yaptiklarina iliskin
ulasilan bulgulara bakildiginda ailelerin OOG hakkinda arastirma yaptiklarini ve
cocuklar1 icin neler yapabileceklerine dair arayislar icerisine girdiklerini belirttikleri
gorulmektedir. Bazi aileler ise kaygilandiklarini, agladiklarini, 6gretmeni ve rehber
O0gretmeni ile gortsttklerini, psikologa ve cocuk psikiyatristine gittiklerini, okul ya da il
degistirdiklerini, cocuklarina bir seyler 6gretmeye calistiklarini ve panik olduklarini
belirtmislerdir. Bu stirecte mevcut durumla ilgili 6gretmenlerin neler yaptiklarina iliskin
ulasilan bulgulara bakildiginda ailelerin cogunun 6gretmenlerin bu cocuklara karsi ilgisiz
davrandiklarini belirttigi goértilmektedir. Ayrica aileler bazi 6gretmenlerin OOG
konusunda bilgi sahibi olmadiklar: icin kendilerine destek olamadiklarini ifade ederken
bazi oOgretmenlerin cocuklarinin yaramaz ve okula erken basladiklar1 icin boyle
olduklarini; bazilar1 girisimde bulunmak icin hentiz erken oldugunu; bazilarinin ise
cocuklarinda herhangi bir problem olmadigini belirttiklerini ifade etmistir. Ogilms
(2021), OOG olan cocuklarin RAM stirecini inceledigi calismasinda 6gretmenlerin
gonderme o6ncesi asamada yapilmasi gereken muidahalelerde bilgi eksiklerinin oldugunu
belirtmektedir. Koretz & Barton (2004) yayinladiklar1 bir raporda okul 6gretmenlerinin
gonderme Oncesi stire¢c hakkinda yeterli bilgi sahibi olmadiklarini rapor etmislerdir. Ciftci
Cicek’in (2015) 6zel gereksinimli bireylerin RAM’da yurtttlen egitsel tanilama
streclerinin personel gortslerine gore incelenmesini konu alan calismasinda okuldaki
O6gretmenlerin gonderme oOncesi surecle ilgili bilgi eksiklerinin oldugunu vurgulanmaistir.
Yurtsever (2013) ise yaptigl benzer bir calismada 6gretmenlerin gonderme sureci ile ilgili
yetersiz bilgi sahibi olduklarin1 ifade etmistir. Bu bulgular bu acidan alanyazinla
paralellik gostermektedir. Ote yandan kimi aileler génderme 6ncesi slirecte bazi
ogretmenlerin  OOG stiphesi bulunan cocuklarini disladiklarini  belirtirken; bazi
Ogretmenlerin bir uzmandan destek almalarini tavsiye ettiklerini belirtmistir. Bu
ailelerden pek azi Ogretmenlerin génderme 6ncesinde cocuklarinin bu durumunu fark
ederek kendileriyle ilgilendigini ve gerekli yonlendirmeleri yaptigini belirtmistir.

Tanilama stirecindeki ulasilan bulgular incelendiginde ailelerin c¢ogunlukla OOG'Yyi
kendilerinin fark edip hastanelere basvurduklarini belirttikleri gértilmutisttr. Ailelerin bir
kisminin durumun RAM’da farkina varildigini; bir kisminin yakimi tarafindan fark
edildigini; bir kisminin O6gretmeni tarafindan fark edildigini; bir kisminin ise 06zel
degerlendirmede fark edildigini belirttigi gortlmutsttir. Tanilama strecinde ailelerin
karsilastiklar1 en biiylik problemin test icin randevu almanin cok zor olmasidir. Ote
yandan bazi aileler ise taninin c¢ok gec konuldugunu belirtmistir. Yasanan bu
olumsuzluklarin RAM7larda kullanilan degerlendirme araclarinin yetersiz olmasi
(Cakmak, 2017; Yanik, 2016; Yilmaz, 2016; Yutsever, 2013) ve bu kurumlarda calisan
personel sayisinda eksiklerin olmasi (Ozak vd., 2008) gibi olumsuz durumlardan
kaynaklanabilecegi diisinulmektedir. Tanilama sureci ile ilgili bir aile stirecin yipratici
oldugunu belirtirken bir aile ise cocuguna konan taninin yanlis oldugunu belirtmistir. Bu
durumun nedeni olarak ise RAM’daki tanilama sUrecinde goérev alan o6gretmenlerin
kedilerini OOG alaninda yetersiz gérmeleri (Ogilmuis, 2021; Yanik, 2016), RAM’larda
kullanilan degerlendirme araclarinin giincel olmamas: (Avcioglu, 2012; Yurtsever, 2013)
ve saglik kurullar ile RAM arasinda is birligi problemlerinin yasanmas: (Kirbiyik, 2011;
Tiryakioglu & Avcioglu, 2013; Yilmaz, 2016; Yurtsever, 2013) gibi olumsuzluklar
sayilabilir.

Tanilama sonrasi strecte ulasilan bulgularda ailelerin cogunlukla uygun kurum se¢mede
zorlandiklar1 gériilmektedir. Kimi ailelerde OOG hakkinda kimsenin bilgi sahibi
olmadigini ve cevrelerindeki insanlarla ugrasmanin zor oldugunu ifade etmistir. Bu
durumun temel nedeni OOG hakkinda toplumsal anlamda hentiz yeterli bilgi ve
farkindaligin olusmamis olmasidir. Yapilan bazi calismalar tanilama asamasinda ailelerin
katihm sureclerinde bilgi diizeylerinin yetersiz oldugu belirtilmistir (Kirbiyik, 2011;
Marakli, 2016; Yanik, 2016; Yurtsever, 2013). Bu acidan arastirma bulgular1 diger
arastirma sonugclariyla paralellik géstermektedir. Tanilama sUreci sonrasiyla ilgili bazi
aileler devam ettikleri okullarda destek egitim odasinin ac¢ilmadigini, acilan destek egitim
odasinda 6gretmenin olmadigini, 6gretmenlerin duyarsiz davrandigini, okulda yeterince
yardimci olunmadigini ifade etmislerdir. Oysa kaynastirma/butlinlestirme kapsaminda
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yapilacak uygulamalarin esaslari Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi'nde (2018)
belirtilmistir. Bu bulgu yonetmelikte belirtilen esaslarin sahada tam olarak
uygulanmadiginin bir kaniti olarak degerlendirilebilir. Baz: aileler ise doktorlarca verilen
ilaclarin yan etkiler yaptigini, psikolojik olarak olumsuz etkilendiklerini, ila¢ kullanmak
istemediklerine ragmen ila¢ kullanmak zorunda kaldiklarini belirtmistir. Bir aile tani
Oncesi strecin daha zorlayict oldugunu belirtirken bir aile ise bu surecte maddi
yetersizlikler yasadiklarini belirtmistir. Batu ve Kircaali-iftar (2006) 6zel gereksinimli
cocuklarin etiketlenmesi durumunda ailelerin pek cok zorlukla karsi karsiya kaldiklarini
ifade etmislerdir. Arastirma bulgular1 ifade edilen bu durumla pek cok noktada
paralellikler gostermektedir.

Son olarak tanilama stirecinde ailelerden alinan 6neriler incelendiginde ailelerin cogunun
ogretmenlerin OOG ile ilgili bilgi diizeylerinin arttirilmasini énerdikleri gériilmektedir.
Ogulmus (2021) yaptigi bir calismada da benzer sekilde 6gretmenlerin OOG ile ilgili bilgi
duizeylerinin arttirilmas: gerektigini vurgulamistir. Ailelerin diger 6nerilerine bakildiginda
bir kisminin ailelere de bu konuda egitim verilmesi gerektigini ifade ettigi; bir kisminin
ailelerin cocuklarini ev ortaminda desteklemesi gerektigini; bir kisminin toplumun her
kesiminde OOG’ye yénelik farkindaligin arttirllmasi gerektigini; bir kisminin da
rehabilitasyon merkezlerinde ders saatleri ve sunulan egitimin niteliginin arttirilmasi
gerektigini ifade ettikleri goértilmektedir. Ayrica bir aile bu durumun aileler tarafindan
hizli bir sekilde kabul edilmesi gerektigini; bir aile okullarda saglanan destegin nitelik ve
niceliginin arttirllmasi gerektigini ve birinin de OOG olan cocuklara 6zglivenlerinin
zedelenmedigi bir egitim ortami sunulmasi gerektigini ifade ettigi gérilmektedir.

Tim bu noktalardan referans alinarak OOG olan cocuga sahip ailelerin tanilama éncesi,
tanilama ve tanilama sonrasi olmak Uzere tanilama sUrecinin tim basamaklarinda
bircok sorunla karsilastiklar1 soOylenebilir. Arastirma sonucunda tespit edilen bu
sorunlarin ¢éziimtine katkida bulunmak amaciyla su 6neriler sunulmustur:

e Tanilama o6ncesi slrecte gorev yapan Ogretmenlere hizmet ici egitim verilmesi
Onerilebilir.

e Tanilama strecinde hem RAM’ar hem hastanelerce zeka testlerinin yapildig:
birimlerde personel say:1 ve niteliginin artirilmasi 6nerilebilir.

e Ailelerin kurumlar arasi yapilan yénlendirmelerde problem yasamamalari adina
RAM ve saglik kuruluslar: arasindaki koordinasyonun gelistirilmesi 6nerilebilir.

e OOG ile tanilanan cocuklarin ailelerine RAM’lar tarafindan psikolojik destek
sunulmasi 6nerilebilir.

e OOG ile tanilanan c¢ocuklarin ailelerine okul ve RAM’ar tarafindan egitimlerin
verilmesi 6nerilebilir.
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