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Abstract

This study aims to discover the students’ perception towards mathematics class, which is one of the hardest
and least favored to learn classes for the students, and towards the instructors and exams of mathematics
with the help of the metaphors they created. This is a case study of qualitative research in this context. This
research was conducted to 349 students selected from various schools in Giresun Province to ensure
diversity in the findings of the research. Data were collected by Mathematics Metaphor Collection Form
(MMTF) developed by the author and Mathematics Attitude Scale by Ministry of National Education. Data
collection tool is constructed from 3 chapters. the 1st chapter includes questions about personal
information of the students such as gender, grade and school; 2nd chapter includes questions about the
created metaphor and reasons in 3 titles (mathematics class, instructor and exams), and 3rd chapter
includes the mathematics attitude scale. The data were analyzed with content analysis as a method of
qualitative analysis. a frequency analysis was applied, as well. The author classified the metaphors of the
students who were grouped like “high, medium and low level attitude” according to data of attitude scale, to
positive, negative and neutral, and categorized the created metaphors into 8 groups: human-animal,
objects, plants, food-drinks, abstract concept, activity, nature and other. It is observed that the metaphors
created by students shifts from positive to negative from low grades to high grades and there are differences
as regards to school types (It is understood that positive metaphor and high level attitude lessen while
negative metaphor and low level attitude increase from primary education institutions to academic
education institutions.)
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Ozet

Bu arastirmanin amaci, Ogrencilerin en cok o6grenme gucligt cektikleri ve 6grenmeye kars: direnc
gosterdikleri derslerin basinda gelen matematik dersine ve bu dersin unsurlari olan matematik 6gretmeni,
matematik sinmavina kars: algilarini Urettikleri metaforlar yardimiyla ortaya cikarmaktir. Bu baglamda
yapilmis olan calisma, nitel arastirma yoéntemlerinden durum calismasi niteligindedir. Arastirmanin
bulgularinda cesitliligin saglanmas1 amaciyla arastirma, Giresun ilindeki cesitli okullardan secilen 349
Ogrenci Uzerinde yapilmistir. Veri toplama araci olarak da arastirmaci tarafindan gelistirilen MMTF
(Matematik Metafor Toplama Formu) ve MEB’e ait Matematik tutum 6lcegi kullanilmistir. Veri toplama araci
3 bolimden olusmaktadir. 1. bélimde 6grencilere ait kisisel bilgiler (cinsiyet, simif, okul) ile ilgili sorular; 2.
bolimde 3 sorudan (matematik dersi, matematik 6gretmeni, matematik sinavi) olusan uretilen metafor ve
nedenleri ile ilgili sorular; 3. béltimde ise matematik tutum 6l¢egi bulunmaktadir. Verilerin analizinde nitel
veri analizi yontemi olarak icerik analizi kullanilmistir. Ayrica frekans analizi yapilmistir. Arastirmaci
toplanan verilerin analizinde, uygulanan tutum 6lgegi verilerine gore “ytiksek, orta, dtistik dizeyde tutumlu”
olarak smiflandirilan 6grencilerin urettikleri metaforlari olumlu, olumsuz ve nétr olarak ayirt etmis, ayrica
uretilen metaforlar, 8 kategori altinda (insan-hayvan, esya-nesne, bitki, yiyecek-icecek, soyut kavram,
etkinlik doga olayi, diger) gruplandirilmistir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin urettikleri metaforlarin
ilkoégretim ilk kademelerinden son kademelerine gittikce olumludan olumsuza kaydigi, okul ttrleri arasinda
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farklilagsmalar oldugu (temel egitimden akademik egitim veren kurumlara dogru gecildik¢e olumu metafor ve
yuksek diizeyde tutumun azalip, olumsuz metafor ve diistiik diizeyde tutumun arttigi) gérilmustir.
Anahtar Kelimeler: Matematik, metafor, 6grenci metaforlari, matematik metaforlari

GIRIS
Matematik, insanlarin kendisini ve evreni tamimasinda o6nemli bir yardimcidir.
Matematik evrensel bir ortak diisiince aracidir. Matematiksel dlisinme becerisine
sahip olan bireyler sorunlarini ¢ézmede diger insanlara goére daha basarili olurlar.

Saglam ve islek bir akil ytrtitme icinde bulunulan durumlara uygun bir tepki ve
davranista bulunmaya sebep olur (Yenilmez, 2007).

Matematik, insanlar tarafindan iyi bir yasamin ve iyi bir kariyerin kap1 acicisi olarak
gorulmektedir. (Stafslien, 2001), Ayni sekilde matematik, yasamin ve dinyanin
anlasilmasi ve bunlar hakkinda fikirler tiretilebilmesi i¢in yarimeci bir eleman olarak
gorulmektedir (Ernest 1991, Akt Dursun ve Dede, 2004).

GUnumuz egitim sisteminde matematik egitiminin énemi giderek artmakta olup, buna
yonelik arastirmalar da énem kazanmaktadir. Ogrenciler arasinda da matematik
dersinin zor olduguna dair yaygin bir kani vardir. Bu dustnce ilkégretim ilk
kademelerinden baslayip egitimin son basamagina kadar artarak devam etmektedir.
Stphesiz bunda 6gretmenlerin tutumu, somut islemler dénemindeki cocugun soyut
islemler donemine geciste yasadigi zorluklar, matematik dersinin konularinin
birbiriyle bagimli olmasi gibi nedenler de vardir.

Matematik 6grencilerin buyuk bir kismina gore zor bir ders olarak kabul gérmektedir.
Bu nedenle 6grenciler matematikten uzaklasmakta ve korkmaktadir. Ogrencilerin
cogunlugunun matematikten korkmasina tek bir faktértin neden oldugunu séylemek
zordur. Cunkl, o6grencilerin matematik basarisina etki eden bir c¢ok faktor
bulunmaktadir. Bu konuda 6nemli olan ise bu faktérlerin belirlenmesi ve 6grenciler
lehine doénusttrilebilmesidir. Matematik 6gretmenlerinin, bu faktérlerin neler oldugu
bilmeleri ve o6grencilerin matematik basarisindaki 6nemi hakkinda bilgiye sahip
olmalar1 cok &nemlidir. Ogretmenler, ancak bu sekilde 6grencilerinin matematik
basarilarini, bilgi ve beceri dlizeylerini daha saglikli olarak degerlendirebilir ve onlara
matematigin 6gretiminde daha iyi rehberlik yapabilirler (Dursun ve Dede, 2004).

Matematik, gtnlik hayattaki problemleri c¢6zmek icin basvurdugumuz sayma,
hesaplama, 6lcme ve cizmedir islemlerinin butinudur. Matematik, 6zel sembolleri
olan ve bunlar1 kullanan bir dildir. Matematik, insanin mantikli diisiinme algisini
gelistiren bir sistemdir. Matematik, dinyayr anlamak ve yasadigimiz c¢evreyi
gelistirmek i¢in bagvurdugumuz 6nemli bir yardimcidir (Baykul, 1999). Matematik
hem bilim dinyasinda hem de glnlik yasantimizda problemlerin ¢6zGmu igin
kullanilan bir ara¢, mantikli dustnceyi gelistiren bir arag¢, dinya ve c¢evreyi
gelistirmemize yardimci olan bir disiplindir (Baykul, 2003). En sade anlatimla
matematik dlizen ve desenler bilimi olarak tanimlanabilir (Olkun ve Tolluk, 2001).

Metafor terimi, Latince ve Grekce metafora koktinden gelmektedir.. Meta: 6te, asir1 ve
pherin: tasimak soézciiklerinden olusmus olan birlesik bir addir. Gintimtizde daha cok
0z sanat1 olarak anlam kazanan metafor, dilimizdeki karsiligini ise egretileme olarak
bulmustur (Salman, 2003).

Metaforlar1 egitimin cesitli alanlarinda da kullanabiliriz. Egitim yo6netimi alaninda
metaforlar mufredat gelistirme ve planlamada, 6gretim alaninda ise yaratict distinme
dgrenmeyi tesvik etme gibi alanlarda basvurulmaktadir (Bahadir ve Ozdemir, 2012).

Bu baglamda, 4-12. Sinif 6grencilerinin matematik ile ilgili olusturduklar1 metaforlarin
ortaya konmasi, olusturulan metaforlarin sinif dtizeylerindeki farklilasmalarinin tespit
edilmesi, sinif seviyelerine, cinsiyete matematige yonelik tutumlarina ve farkli okul
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tarlerine gore farklilik gosterip gostermediginin incelenmesi yapilan bu arastirmanin
problemi olarak belirlenmistir.

Arastirmanin Amaci

Yapilan bu arastirmanin amaci, 4-12. Smif O6grencilerinin matematige iliskin
algilarinin metaforlar yoluyla tespit edilmesi olup , bu genel ama¢ dogrultusunda su
alt problemlere yanit aranmistir:

1. Ogrencilerin matematige iliskin tutum dtizeyleri nedir?

2. Ogrencilerin tutum diizeylerine gére matematik dersine yénelik tirettikleri
metaforlara ytikledikleri anlamlar nelerdir?

3. Ogrencilerin tutum dtizeyleri ve ytikledikleri anlamlara gére matematik dersine
yonelik trettikleri metaforlar nelerdir?

Arastirmanin Onemi

Matematik, 4 - 12. Sinif o6grencilerinin akademik gelismelerinde o6nemli bir rol
oynamaktadir. Reyes’e (1984) matematik egitiminde tutum degiskenleri arastirmanin
iki temel nedenini “Ogrencilerin matematigi o6grenebilmelerini saglamada daha iyi
yollar bulabilme” ve “basar: dlizeyi ne olursa olsun olumlu tutumun egitimin 6énemli
bir ciktis1 olmas1” olarak godstermektedir. Ayrica 06grencilerin matematige yonelik
tutumlari, onlardan istenen o6zelliklerin kazandirilmasinda yonlendirici bir etken
olmakla birlikte, 06grencinin matematige yonelik tutumu istenen dlzeyde ise
hedeflenen ozelliklerin kazandirilmasini kolaylastirmaktadir. Bu ac¢idan matematik
egitiminin daha verimli olabilmesi icin 06grencilerin matematik tutumlarini ve
matematige iliskin algilariyla tutumlar arasindaki iligkiyi bilmek yararl olacaktir.

Konu ile ilgili literattir taramasi1 yapildiginda, simdiye kadarki calismalarin daha cok
siniflar diizeyinde tutum ve metafor calismalar1 yapildigini, tutumlarin cinsiyet,
O6grenci basaris1 okul dtizeyi, anne babanin egitim seviyeleri gibi durumlarda
incelendigi goérulmustir. Ancak 6grencilerin tim matematik egitimleri yasantilan
boyunca incelendigi ayrica tutum ve matematige iliskin algilarinin karsilastirilmal
incelendigi bir ¢alismaya rastlanmamigstir. Arastirmanin matematik egitim ve 6gretimi
strecinde ne gibi iyilestirmeler yapilacagi konusunda o6zellikle ebeveyn program
gelistiriciler ve 6gretmenlere 4 — 12. Simif 6grencilerinin matematik algilarini tespit
ederek, oOgrencilerin matematige karst olumlu algilar olusturmalarina katki
saglayacak yonde adimlar atilmasina yardimeci olabilir.

4. Arastirmanin Sinirhiliklar

Arastirma 4 — 12. Siniflarin matematik algilarini ortaya cikarmay: hedeflemekte olup,
arastirma Giresun ili 6rnegi ile sinirhdir.

5. Varsayimlar

Arastirmanin Orneklemini olusturan O6grencilerin uygulanmis olan 6l¢egi samimi
olarak doldurduklari, verdigi yanitlarin gercek diistincelerini yansittig1 varsayilmistir.

Olcegin gelistirilmesi stirecinde, gértislerine bagvurulan uzmanlarin gercekci cevaplar
verdikleri varsayilmistir.

6. Yontem

Bu boélumde arastirmanin modeli, calisma grubunun secimi; arastirmanin
uygulanmasi, veri toplanmasi ve analizi ile ilgili ayrintilara yer verilmistir.
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7. Arastirmanin Modeli

Arastirmanin modeli nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi niteligindedir.
Nitel arastirma, goézlem, goérisme ve dokGman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda, gercek¢i ve buttncil
bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir strecin izlendigi arastirma olarak
tanimlanabilir (Yidirnm ve Simsek, 2008). Yapilan bu calismada nitel durum
calismasi benimsenerek, gérts belirtme, metafor olusturma ve tutum 6lcegi yontemleri
ile veriler toplanmistir. Nitel durum calismasinin en temel 6zelligi bir ya da birkac
durumun derinligine arastirilmasidir (Yildirrm & Simsek, 2008). Nitel arastirmacilar
cogunlukla belirli bir durumun 6tesinde genelleme yapmaya calismazlar; ancak
uygulanabilirligini 6l¢cmek tizere bunu okuyucuya birakirlar, genelleme oldukca
siirhidir (BUyukoéztirk vd., 2013); Nitel arastirma gozlem, goérisme ve doklman
analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda, gercekci ve buittincul bir bicimde ortaya konmasina y6nelik nitel bir stirecin
izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir (Yildirim & Simsek, 2008).

8. Calisma Grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde amach o6rnekleme yodntemlerinden maksimum
cesitlilik 6rneklemesi yontemi tercih edilmistir. Maksimum cesitlilik 6érneklemesinin
amact goreli olarak kuctk bir oOrneklem olusturarak, bu oOrneklemde bireylerin
cesitliligini maksimum derecede yansitmaktir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Arastirmanin calisma grubunu 2012-2013 egitim-6gretim yili Giresun ilinde cesitli
okullardan secilen 349 o6grenci olusturmaktadir. Arastirmada Giresun ilini
secilmesindeki temel etken arastirmacinin bu ilde gbérev yapmasi ve veri toplamayi
daha kolay yapacak olmasidir. Milli Egitim Mudurltugu yetkilileriyle yapilan gérisme
sonucunda il genelindeki toplam o6grenci profilini sosyoekonomik duizeyi en iyi
yansitan okullar belirlenerek 5 farkli okuldan 378 o6grenciye MMTF (Matematik
Metafor Toplama Formu) uygulanmis ancak yapilan inceleme sonras: Olcegi eksik
dolduran MMTF’deki sorularin hepsini ayni isaretleyerek tutarli cevaplar vermeyen 29
katillmcinin goértsleri degerlendirmeye alinmamis, 349 6grenci arastirmaya dahil
edilmistir. Ozellikle lise duizeyinde okullara giden o6grencilerin farkli profillerde
olmalarindan dolay1 dagilimi inceleyebilmek adina Anadolu Ogretmen Lisesi, Dtiz Lise
ve Saglik Meslek Lisesinden o6grenciler tUzerinde MMTF calismas1 yapilmistir.
Arastirmaya dahil edilen 349 6grenciden 20’si 4. sinif, 23*a 5. sinif, 15 6. sinif, 244
7. smif, 22°si 8. smnif, 88’1 9. sinif, 58’1 10. sinif, 59'u 11. sinif, 401 12. sinif 6grencisi
olup tim orneklemde 159 erkek ,190 kiz 6grenci bulunmaktadir. Lise duizeyinde
O6grenci sayisinin fazla olmasinin nedeni 3 farkli okul ttGrtinden 6grenci secilmesi ve
soyut diisiincenin daha gelismis olmasidir. 12. sinif dlizeyinde Saglik Meslek Lisesinde
matematik dersi olmadigindan dolayr MMTF uygulanamamistir. Buradaki bilgiler
Ozetlenmis ve gorsellestirilmis olarak Sekil 1, 2, 3’te gosterilmistir.
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B Kiz BErkek

Sekil 1. Ogrencilerin cinsiyetlere gére dagilimlar

m4.Snf m5Snf m6e.Snf =7.5nf m8Snif
W 9.Sinif 10.Sinif = 11.Sinif =1 12.5inif

11% 6% 7%
4%

7%

6%

Sekil 2. Ogrencilerin sinif diizeylerine gére dagilimlart

Lise duizeyin okullarin cesitlilik géstermesinden dolayr uygulama birden fazla okulda
yapimis bu nedenle anket daha fazla 6grenci tizerinde uygulanmistir. 12. Siniflardaki
dustsin nedeni ise Saglik Meslek Lisesinde 12. Siniflarda matematik dersi
olmamasindan o6tiri MMTF uygulanmamas: ve 6grencilerin Universite sinavlarina
hazirlanmalar: sebebiyle daha fazla devamsizlik yapmalar: gibi sebepler gosterilebilir.
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Sekil 3. Ogrencilerin sif diizeylerine gére cinsiyet dagilimlart

9. Veri Toplama Araci

Arastirmada MEB’ e ait EARGED tarafindan gelistirilmis matematik tutum o6lcegi ve
arastirmaci tarafindan gelistirilmis MMTF kullanilmistir. Uygulama arastirmaci
tarafindan yapilmistir.

10.Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Arastirmaci tarafindan kullanilacak MMTF gelistirilirken uzman goérist alinmasi
amaciyla bir grup matematik 6gretmeni ile 6n goértisme yapild: ve taslak cikarildi.
Hazirlanan bu taslaga son seklini vermek icin arastirma disindan denk bir grup
(Kirsehir ilinde 6gretim goéren 4-12. Sinif 6grencilerinden olusan 54 6grenci) tizerinde
6n uygulama yapilmistir. Alinan cevaplara dayali olarak matematik alt konularina ait
olan sorular verimli cevaplar alinamadigindan MMTF’den cikarilmistir, ayrica
sorulardaki madde kokleri kisa ve 06z hale getirilmistir. Hazirlanan MMTF’nun
maddeleri icerik, dil ve anlatim, madde koktiniin uzunlugu gibi basliklar tekrar
gozden gecirilerek 5 maddelik forma déntstiralmutsttr.

Yildirrm & Simsek’e (2008) gore, gecerlik ve glivenirligin saglamasinda, toplanan
verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve arastirmacinin sonuclara nasil ulastigini
aciklamasi nitel bir arastirmada gecerligin 6énemli 6lctitleri arasinda yer almaktadir.
Arastirmada MMTFnun gelistirilmesi, g6ériismenin yapilmasi, veri analiz ve
raporlastirma sureci asagida aciklandig bicimde gerceklestirilmistir:

1. Arastirmada yar1 yapilandirilmis MMTFnun gelistirilmesinde alan yazin
taramasinin ardindan gelistirilen taslak gériisme formu 5 uzman gértistine sunularak,
“‘uygun”, “uygun degil” ve “duzeltilmesine donuk goérisleriniz” seklinde gorts ve
degerlendirmeleri istenmistir. Daha sonra uzman gortis ve Onerileri dogrultusunda
yonerge ve maddelerin acik ve anlasilirhigi saglanmistir. Bu sUrecte sorularin
glvenirligi Miles & Huberman’in (1994) formulu [Gtivenirlik = Gériis birligi / (Goriis
birligi + Goriis ayriigy] kullanilarak, hesaplanan uyum katsayist 0,70 ve uzeri
maddeler forma alinmistir. Formun tim maddelerine dayali olarak hesaplanan uyum
katsayis1 0,80 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu uyum katsayisi sorularin

Route Educational and Social Science Journal

Volume 6(9), October 2019



YILDIRIM, M. (2019). 4 - 12. SINIF OGRENCILERININ MATEMATIGE ILISKIN ALGILARI:
METAFORIK BIR YAKLASIM (GIRESUN ILI ORNEGI), ss. 136-157.

degerlendirmeciler tarafindan yuksek gtvenirlikte kullanilabilecegini gostermektedir.
Nihai form kisisel bilgileri iceren yapilandirilmis 4 madde ve goértis belirleme ile ilgili 5
acik uclu soru ve 20 soruluk matematik tutum 6lceginden (MEB EARGED tarafindan
gelistirilmis) olusturulmustur.

2. Bu arastirmada arastirmaci verilerinin bizzat elde edilmesini saglamistir. Arastirma
verileri arastirmacinin goérevli goérev yaptig il olan Giresun ilinde egitim goéren
ogrencilerden elde edilmistir. Arastirmaci tim sinif dliizeylerinde kendisi bizzat veri
toplama isleminde bulunmus 6lcegi aciklamis, Ogrencilerim merak ettigi sorulari
cevaplamis Ogrencilerin 6lcegi daha gercekei doldurmalari icin onlarin gtven
duymasini saglamaya calismistir. Yine de arastirma sonunda bazi formlar elenmistir.
Calismaya katilan 6grenciler elendiginde calismaya dahil edilmeyen formun az sayida
olmasi calismanin da amacina ulastigini géstermistir.

3. Arastirmada, yazili ifadeler seklinde elde edilen o6grenci gortsleri arastirmaci
tarafindan analize tabi tutulmustur. Yari-yapilandirilmis ve acik uclu maddelere
katilimcilarin gértisme sorularina belirttikleri gortisler icerik analizi teknigi ile analiz
edilmis, her bir belirtilen gortislerin madde kéktine gore gerekli temalar olusturularak
dokimut yapilmistir. Analiz slirecinde arastirmacinin guvenirligini gerceklestirmek
amaci ile katilimci goérasleri egitim bilimleri alaninda uzman olan farklh iki uzman
analizine sunulmustur. Uzman analizi ile arastirmacilarin analizleri karsilastirilarak
gortis birligine varilan noktalarda 6grenci gortisti olarak alinmistir. Arastirmacilar
aras1 gorus ayriliginin oldugu durumlarda uzman goéristintin destekledigi gorus
katilimc1 gortisti olarak alinmistir. Daha sonra arastirmaci tarafindan tespit edilen
o6grenci metaforlar1 ifade ettikleri anlam bakimindan her bir 6lcek maddesine gore
siniflandirilip ayni anlama gelebilecek gortisler bir gurup altinda toplanarak
sayisallastirilarak bulgular: yorumlanmistir (Gay, Mills&Airasian, 2006).

11.Verilerin Analizi
MMTF’deki sorular asagidaki maddelerden olusturulmustur:
Adiniz Soyadwniz; Cinsiyet: Erkek () Kiz ( ); Okulunuz; Sinifiniz;

Matematik dersini, genel olarak bir roman kahramani, bir canlt cansiz, soyut somut
varlik, ara¢ makine, silah, hayvan, bitki ve benzerlerine benzetmenizi istesem neye
benzetirsiniz? Nicin? Aciklayiniz.

Ogrencilerin bu maddelere iliskin gériislerini yazili olarak belirtmeleri istenmistir. Elde
edilen nitel veriler icerik analizi yontemlerinden kategorisel analiz yoluyla analiz
edilmistir. Kategorisel analizde, genel olarak belirli bir mesajin 6nce birimlere
bolinmesi ve ardindan bu birimlerin, belirli kriterlere gore kategoriler halinde
gruplandirilmasini gerektirir. Analiz kategorileri, mesajda bizim ilgilendigimiz cok
cesitli boyutlara dayanabilir (Bilgin, 2000; Kumar, 2011). Bu arastirmada verilerin
analiz strecinde, tespit edilen metaforlar katilimcilarin ytkledikleri anlamlar dikkate
alinarak belirli tema/kategoriler halinde analiz edilip, agiklanmistir. Katilimci1 gorts
formu; ilgili 6grencinin sira no (1, 2, 3), cinsiyet (E,K), okul turu(liseler i¢cim Anadolu
ogretmen lisesi, Duz lise, Meslek Lisesi) ve sinif dtizeyi (4,5,..) seklinde kodlanmaistir.
Ornegin, “221KDL11” numarali form 221. Siradaki égrencinin kiz, diiz lise ve 11. Simif
o6grencisi oldugunu goéstermektedir.

Nitel arastirmalarda Gegerlik/Inanirhk ve Guvenirlik/Tutarliik saglamasinda,
toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve arastirmacinin sonuclara nasil
ulastigini aciklamasi nitel bir arastirmada gecerligin 6nemli o6lcttleri arasinda yer
almaktadir (Bilgin, 2000; Yildirnrm ve Simsek, 2008; Kumar, 2011; Sénmez, 2011;
Merriam, 2013). Genellenebilirlik / Nakledilebilirlik saglamak amaci ile zengin ve
yogun tanimlama, ortamin ve katilimcilarin tanimlanmasi kadar, katilimci
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goruslerinden, arastirma notlarindan ve dokimanlarindan yapilan alintilar biciminde
sunulan uygun kanitlarla desteklenen bulgularin detayli tanimlanmasi, 6érneklemde
azami ¢esitlilik saglanmas1 anlamini tasidig: belirtilmektedir (Merriam, 2013).

¢ Bu arastirmada arastirmaci gérismeci olarak arastirma verilerinin elde edilmesini
saglamistir. Arastirma verileri, arastirmacinin arastirma amaci ve gortslerin gizliligi ve
katilimin goénulliltik esast Uzerine oldugunun acgiklanmasindan sonra arastirmacit
tarafindan basili olarak hazirlanan gértisme formu ile yazili olarak alinmistir.

» Ogrencilerle yapilan gériisme 2013 yili Ocak ay: icerisinde egitim gérdiikleri okulda
Milli Egitim ve okul idaresinden alinan izin ile ders zamanda gerceklestirilmistir.
Okulda saglanan 06zel bir ortamda 15-30 dakika stren goérisme yapilmistir.
Gorusmede arastirmaci katilimcilarin gérislerinin olusmasini yénlendirici, hatirlatici
vb. ipuclan kullanmamis sadece olusturulmus olan yazili formla cevabi istenilen kendi
6zglin dusuncelerini belirtmeleri istenmistir. Arastirmada, yazili olarak elde edilen
katilimci gérusleri arastirmac tarafindan analiz edilmistir.

¢ Yari-yapilandirilmis ve ag¢ik uclu maddelere katilimcilarin gértisme sorularina
belirttikleri gorusler icerik analizi teknigi ile analiz edilmis, her bir belirtilen gértslerin
madde kokline gore gerekli temalar olusturularak doktimu yapilmistir. Analiz
stirecinde arastirmacilar arasi guvenirligi gerceklestirmek amaci arastirmacinin
saptadig metafor ve katilimci gerekceleri bir liste haline getirilerek analiz icin egitim
bilimleri, Ttrkce alan 6gretimcisi ve matematik egitimi egitimcisi 3 6gretim UGyesinden
olusan uzman goértistine sunulmustur. Bu slirecte arastirmaci uzmanlardan katilimci
metafor ve gerekcelerini liste halinde olusturdugu taslak tema/kategoriden birine
dahil etmeleri ya da yeni bir tema olusturmalari istenmistir. Metaforlarin
temalanmasinda uzmanlardan en az ikisinin uzlastign tema/kategoriler ilgili
metaforun dahil edildigi tema/kategoriyi olusturmustur. Uzmanlar arasi gorus
ayriliginin oldugu durumlarda arastirmact gortstinUn destekledigi gortis katilimci
goriistt olarak alinmistir. Arastirmaci ve uzmanlarin temalandirmada uzlasma
saglayamadiklar1 metaforlar “Diger” siniflamasina dahil edilmistir. Daha sonra
katilimcr gortsleri ifade ettikleri anlam bakimindan simniflandirilip ayni anlama
gelebilecek gortsler bir gurup altinda toplanarak sayisallastirilarak bulgularn
yorumlanmistir (Gay, Mills ve Airasian, 2006; S6nmez, 2011).

Bu arastirmada veri analiz streci detayli bir sekilde aciklanmistir. Bilgin’e (2006) gore
icerik analizinde son asama degerlendirme, cikarsama ve yorumlamadir. Arastirmada
bu eylemler bulgular, sonug, tartisma ve 6neriler ile verilmeye calisilmistir. Bu strecte
toplanan katilimci gortsleri 6lcegi olusturan her bir alt boyutta iki arastirmaci ve bir
uzman analizine dayali olarak temalar olusturulmustur. Elde edilen bulgularin genel
ozelliklerine goére temalar olusturulup, olusturulan tema-metafor gruplar
tablolastinlmistir. Ayrica bulgular katilimcilarin orijinal gortisleri ile desteklenerek
bulgular kisminda yer verilmistir. Analiz sonundan elde edilen bulgular 8 kategori
altinda gruplandirilmistir. Bu basliklar;

1. Insan / Hayvan

Esya / Nesne

3. Bitki

4. Yiyecek / Icecek
5. Soyut Kavram

6. Etkinlik

7. Doga Olayt
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8. Diger

Strenski’ye (1989) gore metaforlarin sonuclari vardir. Onlar distnceleri yansitir,
sekillendirir davranislar: belirlerler. Bu arastirmada katilimcilarin 6zgtn ifadelerinden
hareketle bulgulara dayali olarak olusturulan temalardan c¢ikarsamalar yapilarak
aciklanmistir.

Ayrica 6lcegin arka sayfasinda MEB EARGED tarafindan gelistirilmis olan matematik
tutum o6lgegi kullanilmistir. Bu 6lcek 20 sorudan olusmus olup her soru icin S farklh
secenek vardir. Bu secenekler ; Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim,
Katilmwyorum, Hi¢ Katilmiyorum seklindedir. Tutum 6lcegi EK 3’te verilmistir.

Tutum 6lceginde verilen cevaplarin ortalama degerlerinin yorumlanmasinda kullanilan
degerlendirme 6lcegi ; (Dizi genisligi-1)/olusturulacak grup sayis: (Tasdemir, 2003)
formuld ile olusturulmus olup gruplar ve deger araliklar1 su sekildedir. Olumludan
olumsuza dogru 1 il bes arsinda puanlanmis en yiksek puan 100 en dustk puan ise
20 olarak belirlenmistir. 80 puanlk aralikta 20-47 dtustk diizeyde tutum 28-74 orta
diizeyde tutum, 75-100 yuksek dtizeyde tutum olarak belirlenmistir.(80/3= 26.6
yaklasik 27 olarak alinmistir). Ve 6grencilerin Urettikleri metaforlarin tutumla iliskine
bakilmistir.

BULGULAR
1. Ogrencilerin matematige iliskin tutum diizeyleri nedir?

Tablo 1. Tiim Ogrencilerin Matematik Dersine Yénelik Tutumlart

Ogrenci Sayisi Yuksek Dtizeyde Orta Duizeyde Dustik Duizeyde
Tutum Tutum Tutum
349 155 (%44) 157 (%45) 37 (%11)

Tablo 1. bulgularina gore arastirmaya katilan 349 6grenciden 155’inin (%44) yluksek
diizeyde tutumlu, 157’sinin (%45) orta dizeyde tutumlu ve 37’sinin (%11) dustk
diizeyde tutumlu oldugu gézlemlenmektedir.

1.1. Ogrencilerin 6gretim kademelerine gore matematige iliskin tutum
diizeyleri nedir?

Tablo 2. 4-8. Stf Diizeyindeki Ogrencilerin Matematik Dersine Yénelik Tutumlar

Ogrenci Sayisi Yuksek Dtizeyde Orta Duizeyde Dusuk Duizeyde
Tutum Tutum Tutum
104 72 (%69) 30 (%29) 2 (%2)

Tablo 2. bulgularina gdre arastirmaya katilan 104 6grenciden 72’sinin (%69) ytuksek
diizeyde tutumlu, 30’'unun (%29) orta dlizeyde tutumlu ve 2’sinin (%2) distk dizeyde
tutumlu oldugu goézlemlenmektedir.

Tablo 3. 9-12. Sinif Ogrencilerinin Matematik Dersine Yénelik Tutumlar

Ogrenci Sayisi Yuksek Dtizeyde Orta Duizeyde Dusuk Duizeyde
Tutum Tutum Tutum
245 83 (%33) 127 (%52) 35 (%15)

Tablo 3. bulgularina goére arastirmaya katilan 245 6grenciden 83 tintn (%33) yluksek
dizeyde tutumlu, 127’sinin (%52) orta dizeyde tutumlu ve 35’%inin (%15) dustk
diizeyde tutumlu oldugu gézlemlenmektedir.
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Sekil 4. [lkégretim ve lise diizeyindeki 6grencilerin matematige iliskin
tutumlanndaki degisme

Tablo 2 ve 3 bulgularina goére 6grencilerin matematige kars: tutumlar: sinif dtizeylerine
farklilasmaktadir. Buna gore ytksek dtizeyde olanlarin tutumlar:1 azalirken, orta ve
dustik duzeyde olanlarin tutumlart simif diizeyleri yikseldikce atmaktadir. Ilkégretim
ve lise kademelerindeki tutum degisimleri Sekil 4 de acikca gortilmektedir.

2. Ogrencilerin tutum diizeylerine gére matematik dersine yonelik iirettikleri
metaforlara yiikledikleri anlamlar nelerdir?

Tablo 4. Ogrencilerin Matematik Dersine Yoénelik Tutumlarina Gére Toplam Uretilen

Metaforlar
Ogrenci Sayisi TUTUM DUZEYLERI
Yuksek Orta Dusuk Toplam

155 157 37 349
(+) 76 (%49) (+) 46 (%29) (+) 2 (%5) (+)124 (%36)
349 (-) 29 (%19) (-) 61 (%39) (-)30(%81) (-)120 (%34)
(.) 50 (%32) (.) 50 (%32) (.) 5(%14) (.)105 (%30)

Toplam 155 157 37 349

Not: (+) Olumlu metafor tireten égrencileri, (-) Olumsuz metafor tireten 6grencileri, (.) ne
olumlu ne de olumsuz metafor gelistiren égrencileri géstermektedir.

Tablo 4. bulgularina goére arastirmaya katilan 349 6grenciden yuksek diizeyde tutuma
sahip 155 6grencinin 76’s1 (%49) olumlu metafor, 29'u (%19) olumsuz metafor, 50’si
(%032) noétr metafor Uretmis; orta dizeyde tutuma sahip 157 6grencinin 46’s1(%29)
olumlu metafor, 61’ (%39) olumsuz metafor, 50’si (%32) nétr metafor tiretmis; dtsiuk
diizeyde tutuma sahip 37 6grencinin 2’si (%5) olumlu metafor, 30u (%81) olumsuz
metafor, 51 (%14) nétr metafor GUretmistir. Ayrica arastirmaya katilan 349 6grenciden
toplam 12474 (%30) olumlu metafor, 120’si (%34) olumsuz metafor, 105 (%30) noétr
metafor Gretmistir.
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3. Ogrencilerin tutum diizeyleri ve yiikledikleri anlamlara gore matematik
dersine yonelik iirettikleri metaforlar nelerdir?

Uretilen metaforlar 8 tema altinda toplanmistir. Bu temalar sunlardir.
1- INSAN / HAYVAN
2- ESYA / NESNE
3- BITKI
4- YIYECEK / ICECEK
5- SOYUT KAVRAM

6- ETKINLIK
7- DOGA OLAYI
8- DIGER

Asagida bu gruplara gore metaforlarin dagilimlari verilmistir. Metaforlarin toplam
sayllar1 ve tutum duzelerine goére olumlu, olumsuz ve nétr oluslarina gore de
dagilimlar: verilmistir.

Insan / Hayvan temasinda 29 bashkta toplam 38 6grenci metafor Uretmistir.
Bunlardan 15 tanesi olumlu, 12 tanesi olumsuz, 11 tanesi nétr metafor olarak
yorumlanmistir. Olumlu metaforlarin 9 tanesi matematige iliskin tutumlar ytksek
olan, 6 tanesi matematige iliskin tutumlar1 orta olan 6grencilerden olusmaktadir.
Matematige iliskin tutumlar diistik olan 6grencilerin ise olumlu metafor Gretmedikleri
gozlemlenmistir. Olumsuz metaforlarin 4 tanesi matematige iliskin tutumlar1 ytuksek
olan, 4 tanesi matematige iliskin tutumlar: orta olan, 4 tanesi ise matematige iliskin
tutumlar1 dtstk olan 6grencilerden olusmaktadir. Notr metaforlarin ise 6 tanesi
matematige iliskin tutumlar ytksek olan, 5 tanesi matematige iliskin tutumlar: orta
olan 6grencilerden olusmaktadir. Matematige iliskin tutumlari diistik olan 6grencilerin
ise noétr metafor tretmedikleri gértilmustiir. Uretilen metaforlarin icerisinde “Roman
Kahramani” 6 kez tUretilerek en cok uretilen metafor olmustur. Roman Kahramani
ibaresini 5 6grenci olumlu 1 6grenci ise nétr olarak betimlemistir. Ardindan 2 ser kez
tretilen; Insan, Canavar, Hayvan metaforlar1 gelmektedir. insan olumlu, Canavar
olumsuz, Hayvan ise noétr metafor olarak uretilmistir. Diger metaforlar ise 1 er kez
Uretilmistir.

Esya / Nesne temasinda 49 baslikta toplam 98 6grenci metafor tiretmistir. Bunlardan
39 tanesi olumlu, 31 tanesi olumsuz, 28 tanesi noétr metafor olarak yorumlanmaistir.
Olumlu metaforlarin 28 tanesi matematige iliskin tutumlar ytksek olan, 10 tanesi
matematige iliskin tutumlar1 orta, 1 tanesi matematige iliskin tutumu dtistik olan
o6grenciden olusmaktadir. Olumsuz metaforlarin 5 tanesi matematige iliskin tutumlar:
yuksek olan, 18 tanesi matematige iliskin tutumlar: orta olan, 8 tanesi ise matematige
iliskin tutumlar1 distk olan 6grencilerden olusmaktadir. Notr metaforlarin ise 12
tanesi matematige iliskin tutumlar1 ytksek olan, 13 tanesi matematige iliskin
tutumlari orta olan, 3 tanesi matematige iliskin tutumlari dliistik olan 6grencilerden
olusmaktadir. Uretilen metaforlarin icerisinde “Silah” 15 kez tiretilerek en cok tiretilen
metafor olmustur. Silah ibaresini 3 6grenci olumlu, 8 6grenci olumsuz, 4 6grenci ise
nétr olarak betimlemistir. Ikinci olarak “Makine” 9 kez Uretilmistir. Makine ibaresini 4
dgrenci olumlu,2 égrenci olumsuz, 3 6grenci nétr olarak betimlemistir. Uclincti olarak
ise “Arac¢ Makine” ibaresi 8 6grenci tarafindan Uretilmis olup, 5 6grenci olumlu, 1
o0grenci olumsuz, 2 Ogrenci noétr olarak betimlemistir. Ardindan sirasiyla, Aracg(5),
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Puzzle(5), Kitap(4), Saat(3) kez uretilmistir diger metaforlar ise bir ve ikiser kez
Uretilmistir.

Bitki temasinda 16 baslikta toplam 36 6grenci metafor Uretmistir. Bunlardan 16
tanesi olumlu, 16 tanesi olumsuz, 4 tanesi ndtr metafor olarak yorumlanmistir.
Olumlu metaforlarin 9 tanesi matematige iliskin tutumlar ytksek olan, 7 tanesi
matematige iliskin tutumlar1 orta olan 6grencilerden olusmaktadir. Matematige iliskin
tutumlar1 distk olan 6grencilerin ise olumlu metafor Uretmedikleri gézlemlenmistir.
Olumsuz metaforlarin 4 tanesi matematige iliskin tutumlarn ytksek olan, 9 tanesi
matematige iliskin tutumlari orta olan, 3 tanesi ise matematige iliskin tutumlar
distk olan o6grencilerden olusmaktadir. Notr metaforlarin ise 3 tanesi matematige
iliskin tutumlar1 ytuksek olan, 1 tanesi matematige iliskin tutumlari orta olan
o6grencilerden olusmaktadir. Matematige iliskin tutumlar: distk olan 6grencilerin ise
nétr metafor tiretmedikleri gériilmuistiir.NUretilen metaforlarin icerisinde “Agac” 9 kez
Uretilerek en cok Uretilen metafor olmustur. Agac ibaresini 4 6grenci olumlu, 3 6grenci
olumsuz, 2 6grenci ise nétr olarak betimlemistir. fkinci olarak “Sarmasik” 6 kez
uretilmis olup 2 o6grenci olumlu, 4 06grenci olumsuz betimlemede bulunmustur.
Uclincti olarak ise “Bitki” 4 kez Uretilmis olup hepsi olumlu betimlenmistir. Diger
metaforlar ise bir veya ikiser kez betimlenmistir.

Yiyecek/icecek temasinda 13 bashkta toplam 16 6grenci metafor {iretmistir.
Bunlardan 8 tanesi olumlu, 4 tanesi olumsuz, 4 tanesi noétr metafor olarak
yorumlanmistir. Olumlu metaforlarin 4 tanesi matematige iliskin tutumlan ytuksek
olan, 3 tanesi matematige iliskin tutumlar: orta, 1 tanesi matematige iliskin tutumu
distk olan o6grenciden olusmaktadir. Olumsuz metaforlarin 3 tanesi matematige
iliskin tutumlar1 orta olan, 1 tanesi ise matematige iliskin tutumlar1 dtstk olan
ogrencilerden olusmaktadir. No6tr metaforlarin ise 3 tanesi matematige iliskin
tutumlari orta olan, 1 tanesi matematige iligkin tutumlar1 diisik olan 6grencilerden
olusmaktadir. Matematige iliskin tutumlar yiksek olan 6grencilerden olumsuz ve nétr
metafor tireten olmamistir.Uretilen metaforlarin icerisinde “Su” 4 kez Uretilerek en cok
Uretilen metafor olmustur. Su ibaresini 3 6grenci olumlu, 1 6grenci ise nétr olarak
betimlemistir. Diger metaforlarin tamamai birer kez Giretilmistir.

Soyut Kavram temasinda 23 baslikta toplam 32 6grenci metafor Giretmistir. Bunlardan
7 tanesi olumlu, 21 tanesi olumsuz, 4 tanesi notr metafor olarak yorumlanmistir.
Olumlu metaforlarin 6 tanesi matematige iliskin tutumlar1 yiksek olan, 1 tanesi
matematige iliskin tutumlar1 orta 6grenciden olusmaktadir. Olumsuz metaforlarin 6
tanesi matematige iliskin tutumlar: ytksek olan, 5 tanesi matematige iliskin tutumlarn
orta olan, 10 tanesi ise matematige iliskin tutumlar1 distk olan 6grencilerden
olusmaktadir. N6tr metaforlarin ise 1 tanesi matematige iliskin tutumlar yiksek olan,
3 tanesi matematige iliskin tutumlari orta olan 6grencilerden olusmaktadir.
Matematige iliskin tutumu dustk olan o6grenciler olumlu ve noétr metafor
tretmemislerdir. Uretilen metaforlarin icerisinde Soyut Varlik, Hayat, Kabus 3 er kez
Uretilerek en cok uretilen metaforlar olmustur. Soyut Varlik ve Kabus ibarelerini tim
O0grenciler olumsuz, Hayat ibaresini ise 2 06grenci olumlu, 1 6grenci ise olumsuz
betimlemistir. Savas, Soyut, Ruya kavramlar1 ikiser kez digerleri ise 1 er kez
betimlenmistir.

Etkinlik temasinda 20 baslikta toplam 22 6grenci metafor tiretmistir. Bunlardan 11
tanesi olumlu, 5 tanesi olumsuz, 6 tanesi nétr metafor olarak yorumlanmistir. Olumlu
metaforlarin 8 tanesi matematige iliskin tutumlar1 yliksek olan, 3 tanesi matematige
iliskin tutumlar1 orta 6grenciden olusmaktadir. Olumsuz metaforlarin 2 tanesi
matematige iliskin tutumlar1 yliksek olan, 2 tanesi matematige iliskin tutumlar orta
olan, 1 tanesi ise matematige iliskin tutumlar1 dustk olan 6grencilerden
olusmaktadir. N6tr metaforlarin ise 2 tanesi matematige iliskin tutumlarn yiksek olan,
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4 tanesi matematige iliskin tutumlar1 orta olan o6grencilerden olusmaktadir.
Matematige iliskin tutumu dustk olan 6grenciler olumlu ve no6tr metafor
tretmemislerdir. Uretilen metaforlarin icerisinde Oyun ve Futbol 2 ser kez uretilerek
en cok uretilen metaforlar olmustur. Oyun ve Futbol ibarelerini tiim 6grenciler olumlu
betimlemistir. Diger ibareler ise 1 er kez betimlenmistir.

Doga Olay: temasinda 5 baslikta toplam 5 6grenci metafor Uretmistir. Bunlardan 1
tanesi olumlu, 2 tanesi olumsuz, 2 tanesi nétr metafor olarak yorumlanmistir. Olumlu
metafor matematige iliskin tutumu orta 6grenciden olusmaktadir. Olumsuz
metaforlarin 1 tanesi matematige iliskin tutumu orta olan, 1 tanesi ise matematige
iliskin tutumu dustk olan 6grenciden olusmaktadir. Notr metaforlarin ise 2’si de
matematige iliskin tutumlan yiiksek olan 6grencilerden olusmaktadir. Uretilen
metaforlarin tamami 1 er kez Uretilmistir.

Diger temasinda 68 baslikta toplam 90 6grenci metafor Uretmistir. Bunlardan 31
tanesi olumlu, 30 tanesi olumsuz, 29 tanesi nétr metafor olarak yorumlanmistir.
Olumlu metaforlarin 16 tanesi matematige iliskin tutumlar1 ytiksek olan, 12 tanesi
matematige iligkin tutumlar: orta, 3 tanesi matematige iliskin tutumu dustk olan
ogrenciden olusmaktadir. Olumsuz metaforlarin 5 tanesi matematige iliskin tutumlar:
yuksek olan, 19 tanesi matematige iliskin tutumlar: orta olan, 6 tanesi ise matematige
iligkin tutumlar1 distk olan 6grencilerden olusmaktadir. Notr metaforlarin ise 14
tanesi matematige iliskin tutumlar1 yliksek olan, 15 tanesi matematige iliskin
tutumlari orta olan 6grencilerden olusmaktadir. Matematige iliskin tutumlar1 dtstuk
olan égrenciler ise nétr metafor tiretmemistir. Uretilen metaforlarin icerisinde “Somut
Varlik” 5 kez Uretilerek en cok Uretilen metafor olmustur. Somut Varlik ibaresini 1
dgrenci olumlu, 4 égrenci ise nétr olarak betimlemistir. Ikinci olarak “Giines” , “Deniz”
ve “Labirent” 4 er kez Uretilmistir. GUnes ibaresini 2 06grenci olumlu, 2 6grenci
olumsuz. Deniz ibaresini 1 6grenci olumlu, 3 6grenci nétr, Labirent ibaresini ise 2
dgrenci olumlu, 1 égrenci olumsuz, 1 égrenci de nétr olarak betimlemistir. Uctincti
olarak ise “Lunapark” , “Evren”, “Uzay” “ 3 er kez Uretilmistir. Lunapark ibaresini ti¢
ogrenci de olumlu, Evren ibaresini Ui¢ 6grenci de nétr, Uzay ibaresini ise 2 6grenci
olumsuz, 1 6grenci ise notr olarak betimlemistir. Diger metaforlar birer ve ikiser kez
Uretilmislerdir.

12.SONUC
Ogrencilerin Matematige iliskin Tutum Diizeylerinin Degerlendirilmesi

Arastirmada katilimci 349 o6grenciden 155°inin (%44) yuksek duzeyde tutumlu,
157’sinin (%45) orta duzeyde tutumlu ve 37’sinin (%11) dtstk dtizeyde tutumlu
oldugu gortlmustir. Durum genel olarak degerlendirilirse yltksek ve orta dtizeyde
tutuma sahip 6grenci sayisinin dustk dtizeyde tutuma sahip 6grenci sayisina oranla
daha yuksek oldugu sonucu elde edilmistir.

Ogrencilerin Ogretim Kademelerine Gore Matematige Iliskin Tutum Diizeylerinin
Degerlendirilmesi

[lkokul ortaokul geneline bakildiginda katilime1 104 égrenciden 72’sinin (%69) ytiksek
diizeyde tutumlu, 30’unun (%29) orta diizeyde tutumlu ve 2’sinin (%2) distk dtizeyde
tutumlu oldugu gértlmustir. Ogrencilerde matematik temellerinin olustugu bu
dénemde olumsuz tutum gelistiren 6grenci sayisinin ¢ok duisik oldugu sonucu elde
edilmistir.

Lise duzeyinde bakildiginda ise katilimci 245 o6grenciden 83Unun (%33) yuksek
dizeyde tutumlu, 127’sinin (%52) orta dizeyde tutumlu ve 35’inin (%15) dustk
diizeyde tutumlu oldugu sonucu elde edilmistir. Durum Sekil 5. de sematik olarak
verilmistir.
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* Matematik tutumlarinin dagilim

Sekil 5. Ogrencilerin matematige iliskin tutum diizeyleri

4-8. smif ve 9-12. Siniflar bazinda genel olarak degerlendirildiginde ytksek diizeyde
tutuma sahip 6grenci sayisinin anlaml bir sekilde azaldig buna karsin orta ve dusuk
duizeyde tutuma sahip 6grencilerin anlamli bir sekilde arttigi sonucu elde edilmistir.

Ogrencilerin matematik kaygilarinin cinsiyet tizerindeki etkileri pek cok kez arastirma
konusu olmustur. Bu calismalarda birbirine benzer ve farkli sonuclar da elde
edilmistir. Orneklemek gerekirse, Dursun ve Bindak (2011), Tasdemir (2015),
ilkogretim ikinci kademede 6grenim goéren matematige iliskin kaygilarinda cinsiyetin
faktéorinin o6nemli olmadiklar1 belirlemislerdir. Yenilmez (2010), ortadgretim
O6grencilerinin matematik dersine yonelik yaptigi arastirmasinda cinsiyet acisindan
farklihlk olmadigini belirtmistir. Buna karsin Baloglu(2004), $ahin(2008),
Ergene(2011), gibi arastirmacilar da arastirmalarinda, matematige iligkin kaygilarin
cinsiyet degiskenine go6re farkhlastiklarinmi, kiz 6grencilerin daha yUuksek kaygi
diizeyine sahip olduklarini bulmuslardir.

Ogrencilerin Tutum Diizeylerine Goére Matematik Dersine Yonelik Urettikleri
Metaforlara Yiikledikleri Anlamlarin Degerlendirilmesi

Ogrencilerin tutum dtizeylerine gére matematik dersine karsi trettikleri metaforlar
tim ogrenciler genelinde degerlendirildiginde arastirmaya katilan 349 6grenciden
yuksek dtizeyde tutuma sahip 155 6grencinin 76’s1 (%49) olumlu metafor, 29'u (%19)
olumsuz metafor, 50’si (%32) noétr metafor Uretmis; orta dlizeyde tutuma sahip 157
o0grencinin 46’s1(%29) olumlu metafor, 61’1 (%39) olumsuz metafor, 50’si (%32) noétr
metafor Gretmis; distk diizeyde tutuma sahip 37 6grencinin 2’si (%5) olumlu metafor,
30u (%81) olumsuz metafor, 5 (%14) ndétr metafor Utretmistir. Ayrica arastirmaya
katilan 349 6grenciden toplam 124G (%30) olumlu metafor, 120’si (%34) olumsuz
metafor, 105 (%30) noétr metafor Utretmis oldugu gdérilmusttir. Bu bulgulara gore
O0grencilerin yarisina yakininin matematik dersi hakkinda olumlu metaforlar
Urettikleri gortlmustir. Ayrica dustk dtizeye tutuma sahip O6grencilerin buytk
cogunlugu (%81) olumsuz metafor Uretmisken, beklenenin aksine yulksek dtizeyde
tutuma sahip 6grencilerin ancak %50 si olumlu metafor Uretmistir. Bulgulardan
hareketle 6grencilerin genel olarak matematige iliskin tutumlarina gére metaforlarin
daha olumluya kaydig1 yontindedir.
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Ilkokul Ve Ortaokulda Ogrenim Goren Ogrencilerin Tutum Diizeylerine Gore
Matematik Dersine Yonelik Urettikleri Metaforlara Yiikledikleri Anlamlarin
Degerlendirilmesi

Katiimci 104 Ogrenciden Yiiksek Diizeyde Tutuma Sahip 72 Ogrencinin 44 (%61)
olumlu metafor, 11’i (%15) olumsuz metafor, 17’si (%24) noétr metafor Uiretmis; orta
dltizeyde tutuma sahip 30 6grencinin 11’i (%37) olumlu metafor, 117 (%37) olumsuz
metafor, 8’1 (%26) nétr metafor Gretmis; diistik diizeyde tutuma sahip 2 6grencinin 2’si
(%100) de olumsuz metafor Uretmistir. Ayrica arastirmaya katilan 104 6grenciden
toplam 55 (%53) olumlu metafor, 240 (%23) olumsuz metafor, 25% (%24) noétr
metafor Grettigi géoralmustur.

4-8. Sinif 6grencilerinin yarisindan daha fazlasinin matematige iliskin olumlu metafor
Urettigi digerlerinin ise hemen hemen esit olarak olumsuz ve notr metafor trettikleri
gorulmektedir. Memnun (2015), calismasinda arastirmaya katilan besinci, altinci ve
yedinci sinif 6grencilerinin algilarina gére matematik problemi kavramina iliskin
metaforlarin belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen bu arastirmada, 6grenciler toplam
514 metafor Uretmislerdir. Bu metaforlarin 178’ besinci sinif, 157’si altinct sinif ve
179’u ise yedinci sinif Ogrencilerinin Urettikleri metaforlardir. Arastirmaya katilan
ortaokul 6grencilerinin Urettikleri bu metaforlar zor/karmasik, O6nemli/degerli,
korkutucu/sikici, zevkli/ eglenceli, emek/beceri gerektiren, anlama/strateji kullanima,
fayda/bilgi kazanimina katki ve kolaylik olmak tUzere 8 kategoride toplamistir.
Ogrenciler bu kategoriler icerisinde en c¢ok sayida metaforu (%52.7) karmasik/zor
kategorisine iliskin olarak kullanmislardir. Bu durum, ortaokul 6grencilerinin
problemi en ¢cok karmasik ve zor bir kavram olarak algiladiklarini ortaya koymakta ve
bu o6grencilerin cogunlugunun problem hakkinda olumsuz dustnceye sahip
olduklarina isaret ettigini belirtmistir.. Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin
problemi Onemli/degerli, zevkli/eglenceli, faydali ve kolay bir kavram olarak
algilamalarina iligkin olarak urettikleri metaforlarin sayisinin azligi da, bu durumu
destekler nitelikte oldugu sonucuna ulasmistir. Calisma bu yénuyle arastirmamizla
ortismektedir. Benzer sekilde, Ozsoy (2005), Yazgan (2007), Isik ve Kar (2011)
arastirmalar1 sonucunda Ogrencilerin matematik ¢ézmede zorlandiklar1 sonucuna
ulasmislardir.

Lisede Ogrenim Goren Ogrencilerin Tutum Diizeylerine Gore Matematik Dersine
Yonelik Urettikleri Metaforlara Yiikledikleri Anlamlarin Degerlendirilmesi

9-12. Smniflar bazinda katiimci 245 6grenciden ylksek diizeyde tutuma sahip 83
o0grencinin 32’si (%39) olumlu metafor, 181 (%21) olumsuz metafor, 331 (%40) notr
metafor tiretmis; orta diizeyde tutuma sahip 127 6grencinin 35’i(%28) olumlu metafor,
50’si (%39) olumsuz metafor, 42’si (%33) nétr metafor Giretmis; distk diizeyde tutuma
sahip 35 6grencinin 2’si (%6) olumlu metafor, 281 (%80) olumsuz metafor, 5% (%14)
noétr metafor Gretmistir. Ayrica arastirmaya katilan 245 6grenciden toplam 69 u (%28)
olumlu metafor, 96’s1 (%39) olumsuz metafor, 80% (%33) noétr metafor Urettigi
gorulmustur.

Lise dlizeyinde 6grencilerin yaklasik yarisinin orta diizeyde tutuma sahip iken dustk
diizeyde tutuma sahip 6grencilerin de anlamli bir sekilde arttigi gérilmektedir. Ayrica
yuksek ve orta dlizeyde tutuma sahip 6grencilerin cogunlugu olusturmalarina ragmen
Uretilen olumsuz metaforun en fazla(96adet) olmas:1 dikkat cekmektedir. Bu durum
aslinda 6grencilerin matematik tutumlarinin aslinda ytiksek olmalarina ragmen cesitli
sebeplerle olumsuz dustincelere sahip olduklarini da géstermektedir. Yenilmez (2010),
ortadgretim Ogrencilerinin matematik dersine yénelik umutsuzluk dtizeylerine y6énelik
yaptigr arastirmasinda sinif dtzeylerine iliskin farkliliklar oldugunu belirlemistir.
Mirasyedioglu ve Peker (2003), Lise 2. Smmf 6grencileri Uzerinde yaptiklar:
calismalarinda 6grencilerin cogunlugunun matematik dersine yonelik olumlu tutum
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icinde oldugunu ancak basari yontinden kaygili olduklarini tespit etmislerdir. Ayrica
o0grencilerin kaygilarinda hakli olduklari cogunlugunun basarisiz olduklarini tespit
etmislerdir. Calisma bu yonUyle arastirmamizla Ortsmektedir. Cunka
arastirmamizda o6grencilerin matematik dersine ve matematik sinavina yoénelik
metaforlarinda anlaml farklilar oldugu sonucu elde edilmistir.

Lisede Ogrenim Goren Ogrencilerin Okul Tiirleri Ve Simiflar Bazinda Tutum
Diizeylerine Gore Ve Matematik Dersine Yonelik Urettikleri Metaforlara
Yiikledikleri Anlamlarin Degerlendirilmesi.

A.O.L égrencilerine bakildiginda, 9. Siif diizeyinde katiimci 16 6grenciden yiiksek
dizeyde tutuma sahip 6 Ogrencinin 2’si (%33) olumlu metafor,30 (%50) olumsuz
metafor 1% (%17) notr metafor Giretmis; orta dlizeyde tutuma sahip 7 6grencinin 3*i
(%43) olumlu metafor, 30 (%43) olumsuz metafor, 1% (%14) ise noétr metafor
Uretmistir; distk dizeyde tutuma sahip 3 6grencinin 2’si (%67) olumsuz metafor, 1’
(%33) noétr metafor  UGretmis olup olumlu metafor ise uretilmemistir. Ayrica
arastirmaya katilan A.O.L 9. Sinif diizeyinde 16 &grencinin toplamda 5%(%31) olumlu
metafor, 81 (%50) olumsuz metafor, 3’1 (%19) ise notr metafor Gretmistir.

A.O.L 10. Simif dtizeyinde katihmci 15 6grenciden ytiksek diizeyde tutuma sahip 3
O0grencinin 2’si (%67) olumlu metafor, 1’1 (%33) olumsuz metafor tiretmis, nétr metafor
ise Uretilmemistir; orta dlizeyde tutuma sahip 10 6grencinin 2’si (%20) olumlu
metafor, 40 (%40) olumsuz metafor, 4’0 (%40) ise noétr metafor Uretmistir; dustuk
diizeyde tutuma sahip 2 6grencinin 2’si (%100) olumsuz metafor Uretmis olup olumlu
ve noétr metafor ise Uretilmemistir. Ayrica arastirmaya katilan A.O.L 10. Smuf
diizeyinde 15 0Ogrencinin toplamda 44 (%26) olumlu metafor, 7’si (%48) olumsuz
metafor, 4’0 (%20) ise notr metafor Uretmistir.

A.O.L 11. Smf diizeyinde katiimci110 égrenciden yiiksek diizeyde tutuma sahip 3
6grencinin 2’si (%67) olumlu metafor,1’ (%33) olumsuz metafor Giretmis, nétr metafor
ise Uretilmemistir; orta diizeyde tutuma sahip 7 6grencinin 11 (%14) olumlu metafor,
2’si (%28) olumsuz metafor, 40 (%58) ise ndétr metafor Uretmistir; disuk duizeyde
tutuma sahip 6grenci ise bulunmamaktadir. Ayrica arastirmaya katilan A.O.L 11. Simif
diizeyinde 10 o6grencinin toplamda 3’0 (%30) olumlu metafor, 30 (%30) olumsuz
metafor, 41 (%40) ise n6tr metafor Giretmistir.

A.O.L 12. Sinif duzeyinde katihlmer 23 égrenciden ytiksek diizeyde tutuma sahip 2
o6grencinin 171 (%50) olumlu metafor,1’i (%50) nétr metafor Giretmis, olumsuz metafor
ise Uretilmemistir; orta dizeyde tutuma sahip 12 6grencinin 40 (%33) olumlu
metafor, 40 (%33) olumsuz metafor, 40 (%33) ise noétr metafor Uretmistir; dustuk
diizeyde tutuma sahip 9 6grencinin 1% (%11) olumlu metafor, 7’si (%78) olumsuz
metafor, 17 (%11) ise noétr metafor Uretmistir. Ayrica arastirmaya katilan A.O.L 12.
Sinif diizeyinde 23 6grencinin toplamda 6’st (%26) olumlu metafor, 11’1 (%48)
olumsuz metafor, 6’si (%26) ise nétr metafor tiretmistir.

Akademik egitimin én planda oldugu Anadolu Ogretmen Lisesinde matematige iliskin
tutumun agirlhikli olarak orta dizeyde oldugu ve tretilen metaforlarda  notr
metaforlarin fazla olmas: dikkat cekmektedir. Ayrica 9. Siniftan 12. Sinifa kadarki
stirecte ytksek dltizeyde tutumun anlaml bir sekilde azalirken orta ve dusuk duzeyde
tutumlar ise artmistir.

Duz Lise bazinda bakildiginda ise 9. Sinif dlizeyinde katihimci 29 6grenciden yluksek
diizeyde tutuma sahip 5 Ogrencinin 30 (%60) olumlu metafor, 2’si (%40) olumsuz
metafor Gretmis olup, notr metafor ise Uretilmemistir; orta diizeyde tutuma sahip 18
O6grencinin 44 (%22) olumlu metafor, 13 (%73) olumsuz metafor, 1 (%5) ise notr
metafor Uretmistir; diistik diizeyde tutuma sahip 6 6grencinin 51 (%84) olumsuz
metafor, 1% (%16) ise nétr metafor Gretmis olup olumlu metafor ise Uretilmemistir.
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Ayrica arastirmaya katilan D.L 9. Sinif dlizeyinde 29 6grencinin toplamda 7’si (%24)
olumlu metafor, 20’si (%70) olumsuz metafor, 2’si (%6) ise nétr metafor tiretmistir.

D.L 10. Sinif duzeyinde katilimci 23 o6grenciden ylksek diizeyde tutuma sahip 9
o6grencinin 30 (%33) olumlu metafor, 30 (%33) olumsuz metafor 30 (%33) ise notr
metafor Uretmistir; orta dlizeyde tutuma sahip 9 6grencinin 1i (%11) olumlu metafor,
6’s1 (%67) olumsuz metafor, 2’si (%22) ise notr metafor tretmistir; distk dtzeyde
tutuma sahip 5 6grencinin 40 (%80) olumsuz metafor, 1'i (%20) ise noétr metafor
Uretmis olup olumlu metafor ise Uretilmemistir. Ayrica arastirmaya katilan D.L 10.
Sinif dizeyinde 23 O0grencinin toplamda 44 (%17) olumlu metafor, 134 (%S7)
olumsuz metafor, 6’si (%26) ise nétr metafor Gretmistir.

D.L 11. Sinmif dizeyinde katilimci 30 6grenciden yuksek diizeyde tutuma sahip 16
O6grencinin 6’s1 (%37) olumlu metafor, 1'i (%6) olumsuz metafor 9'u (%57) ise noétr
metafor Uretmistir; orta dtizeyde tutuma sahip 12 6grencinin 40 (%33) olumlu
metafor, 40 (%33) olumsuz metafor, 40 (%33) ise noétr metafor UGretmistir; dusiuk
diizeyde tutuma sahip 2 06grencinin 2’si (%100) de olumsuz metafor Uretmis olup
olumlu ve nétr metafor ise Uretilmemistir. Ayrica arastirmaya katilan D.L 11. Sinif
diizeyinde 30 oOgrencinin toplamda 10’u (%33) olumlu metafor, 7’si (%23) olumsuz
metafor, 130 (%44) ise nétr metafor Gretmistir.

D.L 12. Sinif dizeyinde katilimci 17 6grenciden yuksek diizeyde tutuma sahip 6
o0grencinin 2’si (%33) olumlu metafor, 2’si (%33) olumsuz metafor, 2’si (%33) ise notr
metafor Gretmistir; orta dliizeyde tutuma sahip 10 6grencinin 2’si (%2) olumlu metafor,
40 (%100) olumsuz metafor, 40 (%100) ise ndétr metafor Uretmistir; distk duzeyde
tutuma sahip 1 6grenci ise olumsuz metafor tiretmis olup olumlu ve nétr metafor ise
Uretilmemistir. Ayrica arastirmaya katilan D.L 12. Sinif dlizeyinde 17 6grencinin
toplamda 4’0 (%23) olumlu metafor, 7’si (%42) olumsuz metafor, 6’s1 (%35) ise noétr
metafor Gretmistir.

Genel olarak tabloya bakildiginda Dtz lise 6grencilerinde ytuksek ve orta diizeyde
tutuma sahip o6grencilerin sayisinin daha fazla oldugu uretilen nétr ve olumlu
metaforlarin olumsuz metaforlara gére daha cok olduklar: gértilmektedir.

Saglik Meslek Lisesi bazinda bakildiginda ise 9. Smif dtizeyinde katilimci 43
o6grenciden yuksek ditizeyde tutuma sahip 21 6grencinin 5% (%23) olumlu metafor, 4
(%019) olumsuz metafor Uretmis olup, 12 (%58) ise noétr metafor Uretmistir; orta
diizeyde tutuma sahip 17 6grencinin 40 (%23) olumlu metafor, 81 (%47) olumsuz
metafor, 5’1 (%30) ise noétr metafor Uretmistir; distk dizeyde tutuma sahip 5
o0grencinin 11 (%20) olumlu metafor, 30 (%60) olumsuz metafor, 11 (%20) ise noétr
metafor Uretmistir. Ayrica arastirmaya katilan S.M.L 9. Sinif diizeyinde 43 6grencinin
toplamda 10u (%23) olumlu metafor, 15% (%34) olumsuz metafor, 18’ (%43) ise notr
metafor Gretmistir.

S.M.L 10. Sinif duzeyinde katilimci 20 6grenciden yuksek diizeyde tutuma sahip 6
6grencinin 4’4 (%67) olumlu metafor, 2’si (%33) ise nétr metafor tiretmis olup olumsuz
metafor ise Uretilmemistir; orta diizeyde tutuma sahip 14 6grencinin 5% (%35) olumlu
metafor, 11 (%7) olumsuz metafor, 8% (%58) ise nodétr metafor Uretmistir; diasiuk
diizeyde tutuma sahip 6grenci ise bulunmamaktadir. Ayrica arastirmaya katilan S.M.L
10. Sinif diizeyinde 20 o0grencinin toplamda 9u (%45) olumlu metafor, 1i (%5)
olumsuz metafor, 10™u (%50) ise nétr metafor Giretmistir.

S.M.L 11. Sinif duizeyinde katilimci 19 6grenciden yuksek diizeyde tutuma sahip 6
o0grencinin 2’si (%34) olumlu metafor, 1’i (%16) olumsuz metafor Uretmis olup, 31
(%50) ise noétr metafor Gretmistir; orta dliizeyde tutuma sahip 11 6grencinin 5’ (%45)
olumlu metafor, 1% (%10) olumsuz metafor, 51 (%45) ise ndétr metafor Uretmistir;
diistik dizeyde tutuma sahip 2 6grencinin 2’si de olumsuz metafor Giretmistir. Ayrica
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arastirmaya katilan S.M.L 11. Sinif diizeyinde 19 6grencinin toplamda 7’si (%37)
olumlu metafor, 44 (%21) olumsuz metafor, 8’ (%42) ise nétr metafor tretmistir.

Saglik Meslek Lisesi 12. Siniflarinda matematik dersi olmadigindan dolayr bu sinif
duizeyinde anket uygulanamamaistir.

Olcege lise diizeyinde genel olarak bakildiginda ise akademik egitim veren kurumlarda
ogrencilerin daha cok olumsuz metafor Urettikleri gézlemlenirken, temel egitim verilen
kurumlarda olumlu metaforlarin daha cok oldugu goézlemlenmistir. Ayrica 6grencilerin
egitim kademeleri arttikca olumsuz metaforlarin arttigi ve tutumlarinin seviyelerinin
dustugt goértlmektedir. Bu duruma verilen egitimin daha agir ve beklentilerin daha
yuksek oldugu kurumlarda olusan olumsuz distncelerin anlamli bir sekilde arttig
gOrusu getirilebilir.

Mirasyedioglu ve Peker (2003), Lise 2. Sinif 6grencilerinin matematik dersine yonelik
tutumlari ve basarilar1 arasindaki iliskiye yonelik yaptiklar1 calismalarinda
o6grencilerin cogunlugunun olumlu tutum icinde olmalarina ragmen basar: yontinden
kaygili olduklar1 sonucuna ulasmistir.

Ogrencilerin tutum diizeyleri ve yiikledikleri anlamlara gore matematik dersine
yonelik iirettikleri metaforlarin degerlendirilmesi.

Matematik Ogretmenleri hakkinda tiretilen metaforlarin incelenmesine gecildiginde ise
Esya / Nesne temasinda 49 baslikta toplam 98 6grenci metafor tiretmistir. Bunlardan
39 tanesi olumlu, 31 tanesi olumsuz, 28 tanesi nétr metafor olarak yorumlanmaistir.
Olumlu metaforlarin 28 tanesi matematige iligkin tutumlar: yltksek olan, 10 tanesi
matematige iliskin tutumlar1 orta, 1 tanesi matematige iliskin tutumu dtistik olan
o6grenciden olusmaktadir. Olumsuz metaforlarin 5 tanesi matematige iliskin tutumlar
yuksek olan, 18 tanesi matematige iliskin tutumlari orta olan, 8 tanesi ise matematige
iliskin tutumlar1 duastk olan 6grencilerden olusmaktadir. Notr metaforlarin ise 12
tanesi matematige iliskin tutumlar1 yuksek olan, 13 tanesi matematige iliskin
tutumlari orta olan, 3 tanesi matematige iliskin tutumlar1 distk olan 6grencilerden
olusmaktadir. Uretilen metaforlarin icerisinde “Silah” 15 kez tiretilerek en cok tiretilen
metafor olmustur. Silah ibaresini 3 6grenci olumlu, 8 6grenci olumsuz, 4 6grenci ise
nétr olarak betimlemistir. Ikinci olarak “Makine” 9 kez Uiretilmistir. Makine ibaresini 4
dgrenci olumlu,2 6grenci olumsuz, 3 dgrenci nétr olarak betimlemistir. Uctincti olarak
ise “Arac¢ Makine” ibaresi 8 6grenci tarafindan Uretilmis olup, 5 6grenci olumlu, 1
o0grenci olumsuz, 2 Ogrenci noétr olarak betimlemistir. Ardindan sirasiyla, Aracg(d),
Puzzle(5), Kitap(4), Saat(3) kez uretilmistir diger metaforlar ise bir ve ikiser kez
Uretilmistir.

Bitki temasinda 16 baslikta toplam 36 6grenci metafor Uretmistir. Bunlardan 16
tanesi olumlu, 16 tanesi olumsuz, 4 tanesi ndétr metafor olarak yorumlanmistir.
Olumlu metaforlarin 9 tanesi matematige iliskin tutumlar1 ytksek olan, 7 tanesi
matematige iligskin tutumlar1 orta olan 6grencilerden olusmaktadir. Matematige iliskin
tutumlar: diistik olan 6grencilerin ise olumlu metafor tGretmedikleri gézlemlenmistir.
Olumsuz metaforlarin 4 tanesi matematige iliskin tutumlari ytksek olan, 9 tanesi
matematige iliskin tutumlar:1 orta olan, 3 tanesi ise matematige iliskin tutumlar
diistk olan 6grencilerden olusmaktadir. Notr metaforlarin ise 3 tanesi matematige
iliskin tutumlar1 ytuksek olan, 1 tanesi matematige iliskin tutumlar1 orta olan
ogrencilerden olusmaktadir. Matematige iliskin tutumlar1 distk olan 6grencilerin ise
nétr metafor tiretmedikleri gériilmuistiir. Uretilen metaforlarin icerisinde “Agac” 9 kez
Uretilerek en cok Uretilen metafor olmustur. Agac ibaresini 4 6grenci olumlu, 3 6grenci
olumsuz, 2 6grenci ise nétr olarak betimlemistir. fkinci olarak “Sarmasik” 6 kez
Uretilmis olup 2 o6grenci olumlu, 4 o6grenci olumsuz betimlemede bulunmustur.
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Uctincti olarak ise “Bitki” 4 kez Uretilmis olup hepsi olumlu betimlenmistir. Diger
metaforlar ise bir veya ikiser kez betimlenmistir.

Yiyecek/Icecek temasinda 13 baslhkta toplam 16 &grenci metafor Uretmistir.
Bunlardan 8 tanesi olumlu, 4 tanesi olumsuz, 4 tanesi no6tr metafor olarak
yorumlanmistir. Olumlu metaforlarin 4 tanesi matematige iliskin tutumlan yuksek
olan, 3 tanesi matematige iliskin tutumlar1 orta, 1 tanesi matematige iliskin tutumu
dustk olan 6grenciden olusmaktadir. Olumsuz metaforlarin 3 tanesi matematige
iliskin tutumlar1 orta olan, 1 tanesi ise matematige iliskin tutumlar1 dustk olan
ogrencilerden olusmaktadir. No6tr metaforlarin ise 3 tanesi matematige iliskin
tutumlari orta olan, 1 tanesi matematige iliskin tutumlar1 distk olan 6grencilerden
olusmaktadir. Matematige iliskin tutumlari ytiksek olan 6grencilerden olumsuz ve nétr
metafor tireten olmamustir. Uretilen metaforlarin icerisinde “Su” 4 kez tiretilerek en
cok tretilen metafor olmustur. Su ibaresini 3 6grenci olumlu, 1 6grenci ise nétr olarak
betimlemistir. Diger metaforlarin tamamai birer kez Uiretilmistir.

Soyut Kavram temasinda 23 baslikta toplam 32 6grenci metafor Giretmistir. Bunlardan
7 tanesi olumlu, 21 tanesi olumsuz, 4 tanesi noétr metafor olarak yorumlanmistir.
Olumlu metaforlarin 6 tanesi matematige iliskin tutumlar ytiksek olan, 1 tanesi
matematige iliskin tutumlar1 orta 6grenciden olusmaktadir. Olumsuz metaforlarin 6
tanesi matematige iliskin tutumlari ytiksek olan, 5 tanesi matematige iliskin tutumlari
orta olan, 10 tanesi ise matematige iliskin tutumlari distk olan 06grencilerden
olusmaktadir. Notr metaforlarin ise 1 tanesi matematige iliskin tutumlar ytksek olan,
3 tanesi matematige iliskin tutumlari orta olan 6grencilerden olusmaktadir.
Matematige iliskin tutumu dustk olan 6grenciler olumlu ve noétr metafor
tretmemislerdir. Uretilen metaforlarin icerisinde Soyut Varlik, Hayat, Kabus 3 er kez
Uretilerek en cok Uretilen metaforlar olmustur. Soyut Varlik ve Kabus ibarelerini tim
ogrenciler olumsuz, Hayat ibaresini ise 2 06grenci olumlu, 1 6grenci ise olumsuz
betimlemistir. Savas, Soyut, Ruiya kavramlar: ikiser kez digerleri ise 1 er kez
betimlenmistir.

Etkinlik temasinda 20 baslikta toplam 22 6grenci metafor Uretmistir. Bunlardan 11
tanesi olumlu, 5 tanesi olumsuz, 6 tanesi nétr metafor olarak yorumlanmistir. Olumlu
metaforlarin 8 tanesi matematige iliskin tutumlar yliksek olan, 3 tanesi matematige
iliskin tutumlar1 orta 6grenciden olusmaktadir. Olumsuz metaforlarin 2 tanesi
matematige iliskin tutumlar: yltksek olan, 2 tanesi matematige iliskin tutumlar: orta
olan, 1 tanesi ise matematige iliskin tutumlarn dustk olan 6grencilerden
olusmaktadir. N6tr metaforlarin ise 2 tanesi matematige iliskin tutumlar yliksek olan,
4 tanesi matematige iliskin tutumlar1 orta olan 6grencilerden olusmaktadir.
Matematige iliskin tutumu dustk olan 6grenciler olumlu ve notr metafor
turetmemislerdir. Uretilen metaforlarin icerisinde Oyun ve Futbol 2 ser kez uretilerek
en cok Uretilen metaforlar olmustur. Oyun ve Futbol ibarelerini tim 6grenciler olumlu
betimlemistir. Diger ibareler ise 1 er kez betimlenmistir.

Doga Olay: temasinda S baslikta toplam 5 6grenci metafor UGretmistir. Bunlardan 1
tanesi olumlu, 2 tanesi olumsuz, 2 tanesi nétr metafor olarak yorumlanmistir. Olumlu
metafor matematige iliskin tutumu orta Ogrenciden olusmaktadir. Olumsuz
metaforlarin 1 tanesi matematige iliskin tutumu orta olan, 1 tanesi ise matematige
iliskin tutumu dustk olan 6grenciden olusmaktadir. N6tr metaforlarin ise 2’si de
matematige iliskin tutumlari yiiksek olan &grencilerden olusmaktadir. Uretilen
metaforlarin tamami 1 er kez Gretilmistir.

Diger temasinda 68 baslkta toplam 90 6grenci metafor Uretmistir. Bunlardan 31
tanesi olumlu, 30 tanesi olumsuz, 29 tanesi nétr metafor olarak yorumlanmistir.
Olumlu metaforlarin 16 tanesi matematige iliskin tutumlarn ytksek olan, 12 tanesi
matematige iligkin tutumlar1 orta, 3 tanesi matematige iliskin tutumu dtistik olan
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o6grenciden olusmaktadir. Olumsuz metaforlarin 5 tanesi matematige iliskin tutumlarn
yuksek olan, 19 tanesi matematige iliskin tutumlar: orta olan, 6 tanesi ise matematige
iliskin tutumlar1 dtstk olan 6grencilerden olusmaktadir. Notr metaforlarin ise 14
tanesi matematige iliskin tutumlar1 yltksek olan, 15 tanesi matematige iliskin
tutumlari orta olan 6grencilerden olusmaktadir. Matematige iliskin tutumlar dustk
olan 6grenciler ise nétr metafor tiretmemistir. Uretilen metaforlarin icerisinde “Somut
Varlik” 5 kez Uretilerek en cok Uretilen metafor olmustur. Somut Varlik ibaresini 1
dgrenci olumlu, 4 égrenci ise nétr olarak betimlemistir. Ikinci olarak “Giines” , “Deniz”
ve “Labirent” 4 er kez uretilmistir. GUnes ibaresini 2 6grenci olumlu, 2 6grenci
olumsuz. Deniz ibaresini 1 6grenci olumlu, 3 6grenci noétr, Labirent ibaresini ise 2
dgrenci olumlu, 1 6grenci olumsuz, 1 dgrenci de notr olarak betimlemistir. Uctlincii
olarak ise “Lunapark” , “Evren”, “Uzay” “ 3 er kez Uretilmistir. Lunapark ibaresini ti¢
o0grenci de olumlu, Evren ibaresini ti¢ 6grenci de nétr, Uzay ibaresini ise 2 6grenci
olumsuz, 1 6grenci ise notr olarak betimlemistir. Diger metaforlar birer ve ikiser kez
Uretilmisglerdir.

Ada (2013), hazirlamis olugu ylksek lisans tezinde, 640 6grenci ile yapmis oldugu
metafor calismasinda, en c¢ok tercih edilen temanin “zor-sikici bir ders olarak
matematik” temasi oldugunu belirtmistir.

Ogrencilerin Tutum Diizeylerine Gore Matematik Ogretmenine Yonelik
Urettikleri Metaforlara Yiikledikleri Anlamlarin Degerlendirilmesi

Ogrencilerin tutum dtiizeylerine gére matematik 6gretmenlerine karsi TUrettikleri
metaforlar tim 6grencileri bazinda incelendiginde, arastirmaya katilan 349 6grenciden
yuksek diizeyde tutuma sahip 155 6grencinin 114’4 (%74) olumlu metafor, 16’s1 (%10)
olumsuz metafor, 25 (%16) nétr metafor Utiretmis; orta dizeyde tutuma sahip 157
o6grencinin 934 (%59) olumlu metafor, 344 (%22) olumsuz metafor, 30’u (%19) noétr
metafor Uretmis; distuk dtizeyde tutuma sahip 37 6grencinin 18’si (%49) olumlu
metafor, 16’s1 (%43) olumsuz metafor, 30 (%8) ndétr metafor Uretmistir. Ayrica
arastirmaya katilan 349 o6grenciden toplam 225 (%64) olumlu metafor, 65 (%34)
olumsuz metafor, 581 (%17) noétr metafor Uretmistir. Bu durum incelendiginde
ogrencilerin genel olarak tutum dulzeylerinden bagimsiz olarak matematik
0gretmenlerine kars: olumlu metaforlar trettikleri gérilmustur.

Arastirma bu baglamda incelendigine katilimcilarin tutumlarina gére cok daha fazla
sayida olumlu metafor Urettikleri goézlemlenmistir. Bu durumda goralmektedir ki;
O6grencilerin matematik 6gretmenlerine yonelik dlistnceleri matematik tutumlarindan
bagimsiz olarak daha olumludur. Ayrica matematik tutumlar: diistiik olan 6grencilerin
dahi %50 sinin olumlu metafor Giretmeleri dikkat cekmektedir.

13.Oneriler

Ogrencileri matematik algilarinin gelistirilmesi ve matematik 6gretiminin daha etkili
olabilmesi igin;

e Ogrencilerin matematige karsi ilgilerinin arttirilmasi gerekmektedir. Bunun icin
mevcut matematik 6gretimi programi gindelik hayata daha uygun hale
getirilmelidir ve 6grencilere uygulama olanaklar: saglanmalidir.

e Ders icerigi alt siniflarda daha somut kavramlar tizerine yogunlasmali, sinif dizeyi
arttikca soyutlasmalidir. Konular basitten zora dogru olmalidir.

e Ogrencilerin etkili 6grenmelerini saglamak icin belli araliklarla ayni konular daha
genis Ornekler verilerek, tekrar edilmelidir.

e Ogrenmeyi dersin merkezine alabilecegimiz, égrencinin etkin bir sekilde katilim
saglayabilecegi ortamlar yaratilmalidir.
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e Ders miufredatlarinda sadelestirmeye ve basitlestirilmeye gidilerek, daha fazla
uygulama ve etkin katilim olacak sekilde giinltik hayatin icinden 6rnekler tizerinde
calisma ortami olusturulmalidir.

e Okullar akademik ve mesleki olarak daha net ayrilmali mufredatlar bu dogrultuda
hazirlanmalidir.

Ileri arastirmalara déntik olarak;
e Konu daha genis 6rneklemeli gruplar tizerinde arastirilabilir.
e Konu daha farkli yéntemlerle arastirilabilir.
e Konu farkl dizey 6grenci gruplar: tizerinde arastirilabilir.
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